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E a gente fica sereno
Desconhecendo o destino
E com um sorriso besta
De quem sabe onde chegar

[...]

A gente vai se assustar

Mas faz de conta que sabe
Que tem um canto na estrada
Chamado estaca zero

Onde a gente pode dizer

O rumo que quer tomar
(Ednardo)

Resumo

Neste breve artigo, temos por objetivo propor algumas reflexdes acerca da pratica docente na
educagdo basica no Brasil, a partir da década 1990 do século XX. Para isto, em primeiro
lugar, e de maneira especial, chamamos atencao para a importancia que a pesquisa tem dentro
do processo de ensino-aprendizagem. No curso desse mesmo processo, pretendemos
estabelecer a compreensdo da pratica docente como sendo um importante instrumento para a
formacao e atuagdo qualificada do professor, especialmente quando esta tem por principio a
busca do ser humano dentro, e a partir, do processo de humanizagao da sociedade. De maneira
mais propositiva, procuramos, na parte final do texto, constituir alguns niveis de compreensao
acerca da pesquisa na educagdo basica, tomando como referéncia a relagao entre o ensino de
Historia e a historia local, eixo, significativo, para pensarmos tematicas e possibilidades de
abordagem teorico-metodoldgicas no fluxo ensino e pesquisa.

Palavras-Chave: Pratica docente; ensino; pesquisa; humanizagao.

ENSENANZA ELEMENTAL: ENTRE LA TEORIA Y LA PRACTICA DOCENTES
Resumen

En este corto articulo, tenemos como reto proponer algunas reflexiones acerca de la practica
docente en la educacion elemental en Brasil, a partir de los afios de 1990 del siglo XX. En
esta investigacion, en primer lugar, y de manera especial, llamamos la atencion para la
importancia que esta investigacion tiene dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje. En el
transcurrir de ese mismo proceso, pretendemos establecer la comprension de la practica
docente como un importante instrumento para la formacion y actuacién del profesor,
especialmente cuando esta tiene por principio la bisqueda del ser humano dentro, y a partir,
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del proceso de humanizacion de la sociedad. De manera mas propositiva, procuramos, en la
parte final del texto, constituir algunos niveles de comprension acerca de la investigacion en
la educacion elemental, tomando como referencia la relacion entre la ensenanza de Historia y
la historia local, eje significativo para pensar tematicas y posibilidades de abordaje teorica y
metodoldgica en el flujo ensefianza y investigacion.

Palabras-Clave: Practica docente; ensefo; investigacion; humanizacion.

Desconhecendo o destino, a gente vai se assustar

Um breve relato para iniciarmos nossas reflexdes.

Em uma sala de aula de uma Pos-Graduag¢do em Educagdo, composta por alunos do
mestrado e do doutorado, uma das alunas, numa dada oportunidade, descreveu as dificeis
condigdes de trabalho que experimentara depois que obtivera aprovagdo no concurso da
Prefeitura Municipal da cidade em que reside. Segundo a referida aluna/professora, as reais
condi¢des na qual se encontrava para desenvolver suas habilidades e competéncias
pedagogicas, oriundas de sua formagdo académica, a levou a uma profunda decepgao, logo
convertida em angustia, reverberada, com maior jugo, cada vez que se aproximava a hora de
assumir suas fungdes de professora na escola localizada na periferia da cidade. A anglstia
tinha origem no sentimento de impossibilidade e até¢ de incapacidade de fazer uso, naquele
ambiente de trabalho, naquelas condi¢des socio-educativas, do conjunto de conhecimentos
que houvera aprendido e apreendido no curso de Pedagogia, base teérica de sua formagao. O
justo relato da colega fora bastante comovedor e, a0 mesmo tempo, instigante para pensarmos
a pratica docente e toda sorte de experiéncias e dificuldades que esta propde.

De maneira geral, compreendemos a pratica docente como sendo um importante veio
de reflexdo promotora e mobilizadora do que poderiamos aqui chamar de formacao
continuada, patrocinada, dessa forma, pelo proprio professor em seu ambiente de trabalho
docente, por nés entendido, também, como sendo de pesquisa e estudo. Sendo assim, toda a
angustia que invadira, por assim dizer, a estrutura intelectual e emocional da referida
professora, em vez de paralisar sua performance criativa, poderia, nela, ter mobilizado e
potencializado sua disposi¢do para, partindo daquela que era a sua realidade de trabalho
docente, assumir uma postura reflexiva buscando compreender, em primeiro plano, o lugar
social daquelas criancas/adolescentes, seres humanos, que 14 se apresentavam, muitos deles, a

seu modo e dentro das suas condi¢cdes objetivas e subjetivas, sdfregos por encontrar, em



primeiro plano, naquele espaco que lhes era apresentado como escola, alguém que lhes
acenasse a vida com um pouco mais de esperanca; alguém que, por outro lado, pudesse lhes
apresentar novos conhecimentos que viessem a somar-se aos que, entre brincadeiras e
trabalho no seio da familia e da comunidade, ja haviam conquistado. Enfim, que pudessem
fazé-los sentir e pensar o mundo, a vida, para além da realidade que aprenderam a conhecer
desde tenra idade. Indagamos se a professora, personagem central de nossas reflexdes, tivesse,
por assim dizer, encarnado esse alguém, portador dos sentimentos e das disposi¢des acima
apresentadas, ndo teria, ela, vivido uma experiéncia pedagogica mais rica, constituida no e
pelo fluxo de seus saberes académicos e outros tantos que a vida e aquela oportunidade, em
especial, lhe daria para gestar, no ventre do vivido, novos fazeres didatico-pedagogicos,
diferentemente daqueles que sdo, frequentemente, abortados nos gabinetes de trabalho
intelectual de muitos de nos, professores universitarios?

Nossa personagem central poderia, ainda, em outro momento, fazer disseminar os
conhecimentos gestados na sua propria atividade docente, sistematizando-os dentro dos
rigores da escrita académica sem, no entanto, perder de vista os cheiros e gostos que
alimentaram a pedagogica experiéncia na qual professora e alunos, em meio a todas as
adversidades, buscaram, a partir do espago vivido, refletir e problematizar as diversas nuangas
que consubstanciam o processo educativo.

Enganamos-nos quando pensamos conhecer a realidade em toda a sua malha. Nossos
discursos, dotados de referentes tedricos, ainda ndo conseguem esgarcar, minimamente, a
complexidade da malha social, pois os mesmos se acham destituidos da sonoridade que fala
aos ouvidos do ser humano. Apenas conseguem, entre nossos proprios pares, dentro do espaco
por nés nomeado de academia, reverberar seus repetidos discursos que ndo passam, na
maioria das vezes, de sintese de outros tantos discursos historicamente constituidos e
sacralizados. Enganamo-nos, também, quando nos imaginamos detentores de um
conhecimento disciplinar, rebuscado de e em teorias, capaz de nos fazer atuar com
competéncia cirurgica em qualquer realidade em que estejamos exercendo a atividade
docente. Mais do que sermos depositarios do referido conhecimento, precisamos ter a
consciéncia de que, para colocé-lo em pratica, oportuno se faz buscarmos compreender o
espaco de nossa atuacdo, a fim de encontrarmos as maneiras mais apropriadas de fazermos
uso dos referentes tedricos que nos servirdo de base dentro do processo de ensino-

aprendizagem. Quando formacdo académica e vida cotidiana, em toda a sua complexidade,
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ndo se acham em harmonia, mais dificil se torna ajustarmos nossa pratica docente, pois ndo ¢
somente a teoria que faz saber chegar ao destino que queremos. Do contrario, ficaremos,
apenas, “com um sorriso besta de quem sabe onde chegar.”® Néo, ndo sabemos, a priori, onde
iremos chegar; pois ¢ sempre preciso, com nosso proprio calcanhar, palmilharmos o nosso
caminho, sinénimo de vivéncias alimentadas ora pelo doce das experiéncias bem sucedidas,
ora pelo amargo e torpor de outras tantas depositadas na conta das decepgdes.

Longe dos agradaveis espacos da academia, ¢ claro que “a gente vai se assustar”
quando nos depararmos com uma realidade que exigird de nds ndo apenas a reproducgdo de
discursos que, ndo obstante a importancia e validade que os mesmos tém, acabamos, muitas
vezes, por reduzi-los a simples acolchoados de chavoes. A realidade que faz “a gente se
assustar” quer de nds, por assim dizer, uma postura critica, e, a0 mesmo tempo, produtora de
interpretagdo e sentidos construidos a partir dela propria. Nao nos pede, pois, uma leitura
meramente estruturalista da sociedade na qual vivemos, haja vista esse modelo de abordagem
desconsiderar, em boa medida, as singularidades, as peculiaridades que se fazem presentes em
toda e qualquer estrutura social. E essa realidade de exclusdo, em todos os niveis, sobretudo
no educacional, que o professor do ensino basico deve eleger como matéria prima de suas
reflexdes, como objeto de pesquisa e estudo dentro de sua atividade docente.

Esta realidade, por nds jamais imaginada quando nos encontravamos, tdo somente, no
patamar das idéias/teorias académicas, nelas e por elas envolvidos, representa, justamente, o
“canto da estrada chamado estaca zero, onde a gente pode dizer o rumo que quer tomar”.

A decepgdo e angustia sentida e vivida pela professora, personagem central desta
reflexdo, foi motivada pelo fato da mesma ter estado no “canto da estrada chamado estaca
zero”, sem, no entanto, saber inferir, dizer o rumo que queria tomar, naquele contexto de sua
atividade e vida profissional. Na verdade, o lugar demarcado como “estaca zero” representa a
fronteira entre a formagdo do professor e os apelos que a realidade fara a este. E o ponto de
partida para o exercicio de uma pratica docente que se apresente prenha ndo apenas de
conteudos tedricos, mas, sobretudo, de uma clara visao de ser humano. Quando somos
chamados a tomar parte em um processo de ensino-aprendizagem, importante seria se
déssemos a teoria educacional, que nos serve de instrumento, um sentido de humanizagdo*
marcado pelo vivo principio da solidariedade. Dessa maneira, poderemos fazer da educacao

um sistema de circulagdo de sentidos e sentimentos voltados para a consciéncia humana.

® Estrofe da musica “Estaca Zero”, disco Berro, do cantor e compositor cearense Ednardo, RCA Victor, 1976.
* Sobre o sentido da humanizagio na Educagio, ver: PIVATTO (2007).



Edgar Morin (2000), ao caracterizar como sendo de agonia planetaria o momento historico em
que vivemos, também nos esclarece que a humanidade se acha, por assim dizer, indigente de
uma consciéncia voltada para a ética e para a solidariedade, principios que fundamentam a
propria humanidade. O processo educacional apresenta-se, portanto, amplamente vinculado a
idéia mutua de salvaguarda e construgdo da experiéncia humana em todas as suas dimensdes
objetivas e subjetivas. Todas estas questoes, que se acham entranhadas uma nas outras, nos
fazem inferir o quanto o espago educacional ¢ dotado de complexidade, ndo nos sendo
possivel dissociar, da chamada educagdo formal, a rede de sentimentos e sensibilidades que se
estende por todas as agdes humanas.

O lugar demarcado como “estaca zero” também representa a pratica docente
intimamente vinculada a pesquisa como fonte produtora de novos e fecundos conhecimentos
que qualifica a pratica e a formagao do professor, além de enriquecer os estudos educacionais
a partir dos recortes tematicos que o ambiente de trabalho propde ao olhar problematizador do
professor/pesquisador. Neste ambiente de ensino e pesquisa, o professor podera partir do
pressuposto de que, cotidianamente, convivera com pessoas oriundas das mais diversas
realidades socio-culturais. Assim sendo, o docente tera possibilidade de compreender seus
alunos, e a si proprio, como seres humanos em constante processo de transformacao,
sobretudo no ambito de suas subjetividades. Por essa razdo, ¢ conveniente ao professor
desenvolver atividades pedagogicas voltadas para o ensino e a pesquisa que possam sinalizar,

sobremaneira, principios de humanizagao.

A pesquisa escolar, onde a gente pode dizer o rumo que quer tomar

A educagdo no Brasil, nesta segunda década do século XXI, ainda apresenta graves
problemas de evasdo escolar, de baixa aprendizagem, de reprovacao, entre outros indicadores.
Apesar desta realidade, desde a década de 1990, principalmente, a educagao no Brasil vive um
processo de amplas mudancas realizadas, sobremaneira, pelos entes governamentais. Nao
obstante as referidas mudangas ainda estarem em curso, partimos do pressuposto de que, neste
cenario, o professor também ¢ convidado a ser um importante protagonista na medida em que
lhe seja possivel assumir uma postura investigativa em relacdo a sua pratica pedagogica,
procurando, ao mesmo tempo, entre seus alunos, mobilizar e potencializar a mesma

capacidade.



Sendo a pesquisa um componente indispensavel dentro do processo de formacao do
professor, ¢ razoavel pensa-la integrada as outras atividades docentes, de modo a inseri-la
como principio da aprendizagem no contexto do ensino. Para tanto, ¢ necessario que o
professor se sinta seguro, fundamentado em uma pratica de pesquisa origindria de sua
formagdo inicial. No entanto, parece ndo ser esta a plena realidade entre os professores que
atuam na rede de ensino fundamental e médio. O que nos tem sido possivel inferir, até o
presente momento, diz respeito a uma dolorosa distancia entre a pratica de pesquisa,
vivenciada no periodo da formacdo inicial e/ou continuada, e a atual pratica docente,
destituida de autonomia e, em boa medida, de referentes tedricos que pudessem melhor
qualificar a atuacdo pedagdgica do professor e, consequentemente, o processo de
aprendizagem.

Diante dos apelos e imperativos do mundo moderno [ou pds-moderno?],
representados, sobretudo, pelas novas tecnologias da comunicagdo que fez, por assim dizer,
diminuir as fronteiras planetarias, favorecendo, através da Internet, a interatividade em escala
jamais imaginada, o ensino e a aprendizagem tem a oportunidade de libertar-se de toda e
qualquer amarra oriundas dos mais tradicionais métodos didatico-pedagogicos. Neste novo
cenario, esquadrinhado pelo avango tecnoldgico e cientifico, o professor, para o bom
desenvolvimento de suas fungdes, necessita potencializar, cada vez mais, seus conhecimentos
e competéncias para melhor assumir as tarefas a que ¢ chamado no ambiente escolar e, de
maneira geral, na sociedade e no mundo em que vive e atua. Para que isto aconteca, de
maneira mais satisfatoria, se faz necessario que o professor eleja a sua propria pratica docente
como objeto de reflexdo, atitude que, em muito, contribuird com seu continuo processo de
formacao.

Sem querermos adentrar na discussdo que nos remete ao modelo de professor que
estamos formando, se este tem por prerrogativa ser pesquisador ou nio, achamos oportuno
desmistificar a idéia de que sé o professor universitario ¢ possuidor das amplas capacidades
para desenvolver as tarefas de pesquisador. Nao queremos com isso propor uma
uniformizacgao da pratica da pesquisa, pois entendemos que esta tem um carater diversificado,
polissémico que se traduz de acordo com os ambientes e competéncias que a pesquisa exige.
Sendo assim, cada professor pesquisador tem a possibilidade de desenvolver sua pratica de
pesquisa, mobilizado pelas contingéncias e necessidades de seu fazer pedagdgico e do meio

em que atua como profissional da educagdo, qualquer que seja a sua especialidade. Temos,



todavia, a clareza de que os docentes que atuam no ensino fundamental ¢ médio ndo dispdem
das mesmas condigdes dos professores universitarios para desenvolvimento da pratica da
pesquisa, embora os ultimos, de maneira justa, ainda se ressintam da falta de estrutura e
incentivos. Por outro lado, ¢ fundamental que a pesquisa seja, no espaco da escola, uma
realidade propositiva de um modelo de educa¢do mais sintonizado com o tempo presente,
densamente marcado pela subjetividade dos individuos e pela interatividade coletiva.

Neste contexto, no exercicio de sua pratica docente, torna-se imperioso ao professor
ter por base e motivacdo ndo apenas a sua vida profissional, mas, também, a sua propria
experiéncia de vida, ancoradouro que ¢ de amplas e fecundas situagcdes sumariamente
carregadas de sentidos e valores indispensaveis aos processos educacionais.

Embora seja uma atividade aliada ao ensino, ndo nos ¢ forcoso compreender o quanto
a pesquisa representa enormes desafios para os professores que se acham inseridos na
Educacdo Basica, haja vista estarem, quase sempre, assoberbados por dois periodos de
trabalho em salas de aula desconfortaveis, a ampla falta de condigdes de trabalho e de
incentivos por parte das escolas, a baixa remuneragdo salarial, entre outras tantas dificuldades
que, de maneira sucinta, pode ser resumida na desvalorizagdo do magistério. Embora
reconhegamos essa crua e arida realidade, n3o podemos atrelar as tarefas do
professor/pesquisador, dentro do consorcio ensino/pesquisa, & melhoria das condigdes de
trabalho e a sua valorizacao profissional.

No entanto, na contramao de todo esse processo, também ndo nos ¢ for¢oso conceber
que hé professores, entre aqueles que atuam na Educagdo Basica, que tém se dedicado para
estreitar, cada vez mais, na sua pratica docente, as relacdes entre o ensino e a pesquisa.
Partindo, pois, desta constatacio, ndo convém tomarmos as dificuldades como
intransponiveis, darmos a elas um cardter absoluto. Para que a relacdo ensino/pesquisa
aconteca de maneira mais propositiva dentro da pratica docente, em todos os niveis, se faz
necessario que o professor tenha efetivo compromisso com o ensino € a pesquisa ¢ esteja
habilitado do ponto de vista tedrico-metodolégico, pois, do contrario, 0 mesmo nao
conseguird fomentar, dinamizar e tornar realidade a pesquisa como importante, e
indispensavel, expediente de ensino, este compreendido como demanda de valores voltados
para a consciéncia humana, para aqui buscarmos seu sentido mais profundo. E oportuno
esclarecermos que o compromisso do professor com a pratica do ensino/pesquisa ndo

resolverd os graves problemas que ainda sdo inerentes a educacdo no Brasil. Sendo assim,



longe de nés defendermos tal proposito, colocarmos espinhoso e pesado fardo sobre os
ombros de cada professor.

No entanto, queremos ressaltar, mais uma vez, que sendo possuidor de uma adequada
formagdo tedrico-metodologica e ético-solidaria, desenvolvidas no processo de formacao
académica e na propria vida, o professor da Educagdo Basica podera, com mais autonomia,
desenvolver as suas habilidades de pesquisador dentro da sua pratica pedagogica, de maneira
a ndo perder de vista o veio, sempre fértil, da reflexdo que nutre e irriga o terreno do ensino e
da aprendizagem. No curso das questdes tomadas como objeto de reflexdo e das
problematicas decorrentes da relacdo dialogica entre alunos e professor, qualquer
conhecimento devera, metodologicamente, passar pelo crivo da divida, fazendo com que este,
longe de qualquer perspectiva determinista, seja arejado pelos benfazejos ventos do
pensamento que procura ler e interpretar, a partir da propria complexidade da problematica
estudada, o que se apresenta como realidade pronta e acabada.

Na Educagdo Bésica, em todas as matérias que a compde, acreditamos ser a pesquisa
um importante, e indispensavel, mecanismo para tornar o processo ensino-aprendizagem mais
dindmico e atraente para os alunos tdo carentes de oportunidades para fazerem sacudir seus
neurdnios, sua imaginac¢do criativa, de modo a favorecer novas descobertas na mesma

intensidade que inventam diferentes maneiras de apresenta-las, contéa-las, narra-las.

Que tem um canto na estrada chamado estaca zero: a pesquisa da historia local

Sendo a pesquisa um combustivel capaz de atear fogo nos entulhos que paralisam, por
assim dizer, a imaginacao criativa dos nossos alunos da Educagdo Basica, sem esquecermos
os de nivel superior, indagamos: como os professores de Histéria podem, através do
expediente da pesquisa, tornar o ensino de Historia algo atrativo, sedutor da atencdo e
interagcao dos alunos?

Ao incorporar a pratica da pesquisa ao exercicio de suas atividades docentes, os
professores de Historia, de maneira mais propositiva, poderdo, na companhia de seus alunos,
incursionar por tempos e espagos os mais diversos, fugindo, assim, da previsibilidade do
passado, recortado, muitas vezes, pelo tamanho e densidade que a histéria oficial ou a
narrativa dos chamados memorialistas costumam dar ao passado de suas cidades,

comunidades, municipios. Em cada incursdo, como recurso metodoldgico, ¢ oportuno



suspeitar das evidéncias mais imediatas, de tudo que possa representar, por assim dizer, a
esséncia do passado. Em uma atitude de espreita, portanto, adequado se faz interrogar a
multiplicidade de significados que se acha impregnados nos chamados documentos historicos
ou nas praticas cotidianas de homens e mulheres que, em um complexo jogo de interesses,
consumiram e se fizeram consumidos pelos enredos e tramas disseminados no tragado das
ruas, nas veredas de roga, em qualquer braca de caminho que se acha povoada por individuos
alimentados e alimentadores de impulsos, vontades, sentimentos, afetos, razdo, imposi¢ao,
forca, poder..., enfim, toda ordem de sentimentos que dao, por assim dizer, materialidade as
mais diferentes realidades, cujo passado, por si s6, ndo se faz evidenciado, cartografado,
descrito, dado a ver e a ler.

Mas, como os professores de Historia podem tornar o ensino da disciplina algo
atrativo, sedutor da atenc¢do e interacdo dos alunos? A primeira atitude é, sem davida, abolir a
ideia, enganosa e enfadonha, de que o conhecimento so6 se torna efetivo através do acumulo de
informacgdes, para o que, normalmente, o aluno busca utilizar-se de alguma técnica de
memoriza¢do dos conhecimentos por ele tomado como objeto de “estudo”. Outra importante
atitude reside na necessidade de se suprimir a compreensao do passado como algo que se
apresenta sempre distante do aluno, da familia deste, do grupo social no qual se acha inserido,
passado que guarda, com notoriedade e pompa, as historias das gentes que se fizeram
poderosas, dominantes. Fugindo dessa uniformizacdo do passado, ¢ conveniente ao professor
buscar refletir sobre as experiéncias vividas pelos individuos nos espagos sociais em que
estavam inseridos dentro, e a partir, de determinados processos de sociabilidades nos quais se
acham instituidos valores ¢ modelos de conduta social que foram, histérica e culturalmente,
sendo constituidos. Sdo esses referentes espaciais, marcados pelas experiéncias de controle,
disciplina e praticas desviantes, que os alunos melhor poderdo se perceber sujeitos de um
processo histdrico, podendo, assim, identificar, no presente vivido, os rastros do passado que
ndo mais se faz tdo distante no tempo € no espaco.

Arrebatado por esta perspectiva de leitura e interpretagdo, o professor de historia
poderia, por assim dizer, ensinar seus alunos a palmilhar o chdo das muitas matérias deixadas
pelo tempo, territorio de incertezas que ndo nos autoriza propor nenhuma explicagdo para a
historia presidida pelo estatuto da verdade. Nao obstante encontrar-se, de alguma maneira,
preso ao livro didatico, o professor poderd, num folego de autonomia, inspirado pelos

referentes teorico-metodoldgicos que norteiam sua concepgdo de historia, assumir a
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responsabilidade de selecionar, recortar e elaborar os contetidos histéricos que deseja
estudar/pesquisar com seus alunos. Seja qual for o conteudo escolhido, faz-se interessante que
a metodologia utilizada possa construir, no chdo das incertezas, interpretacdes que oferega
sentidos para os enredos e tramas do passado, sumariamente carregadas de elementos que
representam a conformacgao das estruturas sociais ou a descontinuidade das regras que lhe dao
sustenta¢do por estarem inscritas nas proprias praticas sociais.’

Para melhor incursionar pelo passado, na companhia de seus alunos, nenhum outro se
mostrard mais atraente, mais auspicioso de curiosidades, que aquele representado pela historia
local,® através da qual poderdo vasculhar os mais diferentes e inusitados enredos de historias,
perscrutando vidas enrugadas pelo tempo, cuja densidade das experiéncias vividas consorcia
sentidos e sentimentos que, seguramente, fogem ao dominio, sempre classificador, da razdo.

Conquanto ndo tenhamos a pretensdo de associar a historia local a histdria do entorno,
como ¢ comum vermos acontecer, compreendemos que, pelos caminhos da pesquisa, a
investigacao dos mais variados aspectos da realidade vivenciada pela comunidade, na qual a
escola esta inserida, aproximard os alunos da matéria Historia, pois os mesmos deixardo de
ser passivos dentro do processo de constru¢do dos fatos estudados e de producdo do
conhecimento que lhes seja possivel sistematizar dentro da relagdo dialdgica com o professor
e seus pares. Compreendemos, portanto, que a escola ¢ lugar de produgao e sistematizagao de
conhecimentos. As especificidades de cada um dos conhecimentos, o académico e o escolar,
no entanto, ndo impedem e ndo invalida o didlogo entre eles, como nos chama aten¢do Vilma
de Lurdes Barbosa (2006). Para a referida autora, o conhecimento histdrico escolar, seja no
nivel fundamental ou médio, ndo pode representar, tdo somente, um arranjo do conhecimento
produzido no ambito académico (2006, pp.59, 60).

Neste artigo, ndo tivemos por objetivo fazer um inventdrio das tematicas e
metodologias com o objetivo de auxiliar o professor de Historia em suas atividades de pratica
da pesquisa junto aos alunos do ensino fundamental e médio. Nosso interesse foi, tao
somente, apresentar alguns niveis de compreensdo acerca dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos e didatico-pedagogicos que possam sensibilizar e provocar a reflexdo dos
nossos pares que atuam nos niveis que compde a educagdo basica. Se considerarmos os

professores formados, ja no presente século, como sendo mais bem preparados do ponto de

> A respeito das teorias e metodologias da Historia, ver: ALBUQUERQUE JR., (2007).
® Sobre a relagdo entre ensino de Historia e Historia Local, entre outros autores, sugerimos ver: ARAUJO
(2012); BARBOSA (2006) e FAGUNDES (2006).
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vista teodrico-metodologico, o mesmo, talvez, ndo possamos dizer no que se refere a uma base
didatico-pedagogica. O desafio, portanto, se faz para aqueles que exercem o magistério nas
escolas de ensino fundamental e médio, seja qual for a disciplina em que estejam atuando.
Para os que ministram a disciplina de Histdria, o desafio ¢, cada vez mais, tornar o ensino um
atrativo para os alunos, de modo a fazer com que estes reconhegam, nos conteudos estudados,
a importancia da matéria para a formacao ética, cidada e humana de cada um deles. Para isto,
¢ preciso vencer a apatia com a qual os alunos se apresentam para o estudo da disciplina.
Acreditamos que a pesquisa seja, efetivamente, um importante e consequente expediente a ser
trabalhado com os alunos em sala de aula e, sobretudo, através da chamada pesquisa de
campo, na qual poderao explorar variadas formas de expressao do passado.

Para concluirmos estas breves reflexdes, gostariamos de tornar relevante, para todos os
professores, independente da drea de sua atuagdo, que, no contexto e condi¢ao historica em
que vivemos, necessario se faz a aquisicdo de habilidades que transcendam os referentes
teorico originarios da formacao docente, de modo a poderem encontrar e, a0 mesmo tempo,
oferecer sentidos e significados para a matéria e para a propria pratica docente através da qual
abracam os conhecimentos base da formacdo de cada professor. Para esse fim, ensino e

pesquisa sdo faces da mesma moeda na economia da educacio.
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