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RESUMO

O presente texto discorre sobre os fundamentos onto-histdricos do trabalho e suas articulagdes
com o complexo educacional, observadas ai as especificidades de cada um deles. Leva em
conta a categoria trabalho na visdo marxiano-lukacsiana , situando historicamente aspectos
relevantes da posicao teleoldgica do ser social e o processo de aprendizagem que foi sendo
construido ao longo da histéria, tendo como momento critico a divisdo da sociedade em
classes. Tomando como clemento central da formagao a realizacdo humana, a educa¢ao nesta
oOtica ¢ concebida como um processo de ruptura com as estruturas imediatas de exploracao do
homem pelo homem, para direcionar a atividade humana no caminho de praticas sociais, por
meio das quais o ser possa reconhecer que o devir da liberdade humana sé pode ser pensado
na dimensdo da totalidade. Neste sentido, o texto sustenta o fundamento ultimo sobre o qual
se assentam tanto o trabalho quanto a educacdo: a humanizagdo do homem e,
consequentemente, a defesa de que isto s6 ¢ possivel com a superagao da sociedade de
classes.
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ABSTRACT

This paper is about the onto-historical background of the work and its links with the
educational complex, then observed the specificities of each one of them. It takes into account
the work category in Marxian-Lukacsian vision, standing historically relevant aspects of the
teleological position of the social and the learning process that was being built throughout
history, with the critical moment the division of society into classes. Taking as a central
element of training human achievement, education in this light is conceived as a process of
rupture with the immediate structures of exploitation of man by man, to direct human activity
in the way of social practices, through which the being can recognize that becoming human
freedom can only be thought of in the dimension of the whole. In this sense, the text
maintains the ultimate foundation on which sit both work and education: the humanization of
man and therefore the defense that this is only possible with the overcoming of class society.

Keywords: Work; education; human emancipation.
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Trabalho: aproximacdes a uma concepcio ontolégica

A ontologia do trabalho encontra seus fundamentos na historicidade e objetiva
compreender a existéncia do homem em sociedade num processo evolutivo que se organiza
em trés esferas distintas e interligadas. Trata-se da natureza inorganica, cujo processo e
resultado da transformagdo tem como motivo final um retorno a si mesma; a natureza
organica que reproduz o ser tal como ele se manifesta, e o ser social, cuja caracteristica
primaria é a constante producio do novo (LUKACS, 1978). Entre uma esfera e outra existe
uma relagdo de interdependéncia, mas cada uma delas conserva uma relativa autonomia. A
evolugdo histérica do ser social na perspectiva da ontologia, ndo tem um marco cronoldgico, o
que existe sdo manifestacdes da predominancia de um momento sobre o outro, dai se
depreende que na passagem de uma esfera para outra houve um salto ontologico e procurando
situar a existéncia humana dentre desse processo evolutivo, percebe-se que existe um
momento marcante na sociabilidade humana que caracteriza o ser social. Este momento ¢ o

trabalho.

Antes de tudo, o trabalho ¢ um processo entre 0 homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forg¢a natural. Ele pde em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabega ¢ mao a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua propria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica a0 mesmo tempo, sua propria natureza. (MARX,
1988, p. 142).

A emergéncia da vida bioldgica foi o momento predominante de superagdo da
natureza organica sobre a inorganica, mas foi com a presenc¢a do ser social que a histéria
humana deu inicio ao processo de sociabilidade, constituindo outro momento do salto
ontoldgico que ocasionou profundas mudancas no conjunto das esferas ontologicas, embora a

existéncia imediata do ser social tenha suas raizes na natureza inorganica/organica.

Pelo trabalho o homem constroi a si mesmo e transforma o meio em que vive, mas €
preciso destacar a especificidade do trabalho humano para diferencia-lo de outros tipos de

“trabalho” na esfera natural.

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a construgdo dos favos de
suas colmeias. Mas o que distingue, de antemdo, o pior arquiteto da melhor
abelha ¢ que ele construiu um favo em sua cabecga, antes de construi-lo em



cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio
deste existiu na imaginacao do trabalhador, e, portanto, idealmente. (MARX,
1988, p.142).

O trabalho humano desenvolve-se a partir das necessidades imediatas que se
expandem. Estas necessidades sdo geridas em um primeiro momento numa espécie de
planejamento, a prévia ideacdo. “O momento da prévia-ideagdo € abstrato, mas isso ndo
significa que ndo tenha existéncia real, material, isto ¢, que ndo exerga forca material na
determinac¢do dos atos sociais.” (LESSA, 2007, p. 37). Na dimensao da sociabilidade humana
o alcance da finalidade do trabalho ¢ resultado de um processo € no instante da prévia-ideagao
a historia € pensada em um mesmo momento na consciéncia. A transformac¢do da realidade
pressupde uma série de fatores que articulados no seu conjunto podem atingir ou ndo os fins
que se quer alcancar. Sem planejamento, o objeto da causalidade pensado na consciéncia
podera se perder no emaranhado da heterogeneidade do conjunto das possibilidades,
prejudicando a fim perseguido. Entretanto, € a consciéncia quem faz a sistematizacao da ideia
inicial e analisa os nexos causais que podem ser utilizados para o resultado do produto final.
Neste sentido, o papel da consciéncia ¢ extremamente relevante para pensar o devir humano.
Contudo ¢é preciso ressaltar que ndo basta a agdo da consciéncia para a constru¢ao do ser
social. Entre consciéncia e ser social — impossiveis de se separarem - existe um elemento

mediador que faz a interagdo entre ambos: o trabalho.

No processo de exteriorizagdo do trabalho, os meios utilizados para objetiva-lo sdo
buscados nas esferas anteriores, ou seja, na natureza. Dai se conclui que a esséncia do
trabalho humano ¢ a transformagao do mundo real e todo o movimento exercido pela agao do

homem para a transformacao da natureza € feito pela mediacao do pdr teleoldgico.

O salto ontoldgico que marca a passagem do homem do estado de natureza para a
vida em sociedade, pela mediacdo do trabalho, d4 um novo rumo a historia. A historia dos
homens ndo pode negar a transformagdo da natureza em fun¢do das necessidades sociais e
que, a transformacdo do real ¢ uma resposta as necessidades universais objetivadas pelo

trabalho no tempo.

No estado de natureza a vida sedentaria ndo foi suficiente para dizer que o ser social
surge com a superacdo do nomadismo pelo sedentarismo. Foram os instrumentos fornecidos
pela natureza e transformados pelo trabalho que possibilitaram a producao de alimentos. A

economia basica das comunidades primitivas, inicialmente a caga e a pesca, seguidas depois



pela produgdo agricola formaram o principio gerador da nova forma de organizacao social, a

vida em comunidade (ENGELS, s/d).

Com os meios oferecidos pela natureza o homem realiza novas descobertas e com a
organizacdo da vida em comunidade, o produto de cada nova invengdo tem sempre uma
finalidade social. H4, portanto, uma resposta da singularidade as necessidades da totalidade,
de tal modo que fica evidente a relacdo intrinseca entre trabalho e sociabilidade humana. No
movimento teleoldgico de transformagao do real, existe uma humaniza¢ido da natureza pelo

homem.

Como categoria que constroi o nascimento de uma nova objetividade, o trabalho tem
suas raizes nos processos causais e pelo por teleoldégico modifica os processos em objetos que
conduzem consigo as determinag¢des do ser. A objetivacdo do produto deve ser pensada antes
da agdo, pois se entre teleologia e causalidade houver dualismo pelo confronto das bases
materiais com as bases sociais, as determinagdes do ser permanecem, mas o processo de
objetivacdo pode sofrer mutacdo e ndo ser possivel exteriorizar a coisa para atender
adequadamente as necessidades postas. Convém ressaltar que a causalidade posta, embora

seja uma producdo humana, nao permite ao homem ter dominio pleno sobre ela.

O fim posto pela causalidade se distancia lentamente da determinagdo natural por
intermédio dos objetos feitos pelo homem. O primeiro instrumento de pedra era muito
préoximo da sua forma real na natureza inorganica. Aos poucos, as barreiras que limitavam o
aprimoramento das ferramentas foram se modificando até constituir a feitura que
correspondesse as necessidades sociais. Contudo, os novos objetos embora mais polidos, eram
inspirados em instrumentos cuja matéria-prima fornecida pela natureza, dava-lhes uma
caracteristica rudimentar. Dai se pode concluir que a forma muda, mas a finalidade social

permancce.

Conforme Lukacs (2013), ha uma mediacdo para o fim e o meio do trabalho. Essa
mediacdo ¢ o espelhamento da realidade pelo qual ha um distanciamento entre o objeto e a
consciéncia. Por meio do espelhamento o real se comunica com a consciéncia ¢ impde a
subjetividade o distanciamento do objeto e ele mesmo (espelhamento), se dirige inteiramente
ao objeto independente da consciéncia, ou seja, o espelhamento ¢ uma antevisdo do objeto
que sera transformado para atender as necessidades do ser social. A transformacdo do objeto
em uma nova objetivagdo prevista na consciéncia por meio do reflexo ¢ um processo

realizado pelo por teleoldgico que produz uma nova objetivagdo. Portanto, nao existe trabalho



sem o papel da consciéncia e o objeto espelhado e transformado em objetividade coloca o ser
social diante de um dualismo subdividido em dois momentos heterogéneos: o ser € o seu

espelhamento na consciéncia.

O reflexo do real pela consciéncia funda uma “dualidade” que
reproduz a insuperavel distingdo ontolégica entre causalidade e
teleologia: a dualidade entre objeto pensado e objeto real. A mediagdo
entre os dois polos desta dualidade tem a sua forma mais simples,
originaria, no processo de trabalho. (LESSA, 2012, p. 7).

O reflexo, determinado pelo objeto, ao ser espelhado na consciéncia, é configurado
como um fim pela mediacdo do pdr teleoldgico, ou seja, o reflexo ¢ o movimento que
impulsiona a consciéncia a buscar os meios do processo de objetivacdo. Nao ¢ submissdo do
sujeito ao objeto, ¢ uma busca para encontrar as determinagdes do ser presentes no objeto que
mesmo transformado em ser social conserva a sua identidade. As determinagdes do ser social
que se relacionam com a consciéncia sdo possibilidades que podem se objetivar, como
também podem permanecer na consciéncia somente como potencial. A decisao de transformar
a poténcia em ato ¢ uma questdo de escolha, ¢ uma determinagdo da consciéncia que pode
optar em ficar com a ideia do objeto e ndo encaminha-lo para o processo de objetivacdo ou
decidir pela transformacdo da natureza, dar-lhe uma utilidade com uma nova forma e pela

acdo do trabalho fazer a transi¢do do natural para o social.

As escolhas sdo de responsabilidade da consciéncia e cabe a ela fazer a escolha mais
apropriada no sentido de ndo permitir que o objeto volte ao seu estado natural sem cumprir
sua funcdo social. Mas, se entre as alternativas apresentadas ndo houver nenhuma
possibilidade de correcao, nao havera condigdes de viabilizar o resultado final do trabalho. A

possibilidade do erro depende do pdr teleologico e 0 mesmo se diz para as corregdes.

[...] sem duvida as causalidades naturais sdo submetidas as
causalidades postas de acordo com o trabalho, mas, uma vez que cada
objeto natural tem em si uma infinidade intensiva de propriedades
como possibilidades, estas jamais deixam inteiramente de operar.
(LUKACS, 2013, p. 73).

As alternativas mudam conforme as necessidades da evolucdo da historia, que
determinam a complexifica¢do do trabalho até chegar o momento em que a criagdo da ciéncia
surge como uma necessidade para auxiliar o trabalho a formas mais elevadas de socializacao.
E importante ressaltar que as possibilidades que determinam a escolha néo ¢ decisdo de um

sujeito individual, mas do ser social do qual ele faz parte. No campo das alternativas pode-se



encontrar o principio ontologico da liberdade que, indubitavelmente estd vinculada ao
trabalho, pois a alternativa ¢ uma escolha para orientar a transformagao de objetos naturais em

ser social.

O ser social geneticamente ¢ construido por um processo de negacao da natureza e
necessita da consciéncia para dar-lhe um novo sentido. Pelo espelhamento o ser que se
manifesta na consciéncia inicia um processo de superacdo da sua natureza e com a agdo do
por teleoldgico se transforma em ser social. Vale ressaltar que a consciéncia sozinha nao

constrodi o ser social, € pelo trabalho que surgem novas objetividades, inclusive a do ser social.

Sendo uma atividade social, o trabalho demanda a colaboracdo de outras pessoas
fazendo surgir dai a divisdo das tarefas. A consciéncia grupal suplanta a singularidade e o por
teleoldgico volta-se para a obtencdo dos fins, conservando a unidade na multiplicidade. Nao
se trata de atividade isolada, mas segundo Lukacs (2013), uma articulagdo de pores
teleologicos. O ser social tem elementos complexos que surgem simultaneamente na sua

ontogénese.

Lukacs (2010) afirma que o trabalho faz a unidade entre causalidade e teleologia e
antes de sua existéncia havia apenas processos causais. Na relacao causalidade e teleologia o
trabalho proporciona a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades, o que, por sua vez,
propicia o processo de complexificagdo do trabalho por meio de objetivagdes cada vez mais

complexificadas.

A exteriorizacdo € esse momento do trabalho pelo qual a subjetividade, com
seus conhecimentos e habilidades, ¢ confrontada com a objetividade a ela
externa, 4 causalidade e, por meio deste confronto, pode ndo apenas verificar
a validade do que conhece e de suas habilidades, como também pode
desenvolver novos conhecimentos e habilidades que nd3o possuia
anteriormente. (LESSA, 2012, p. 39).

O conhecimento no decorrer da histéria do mundo ocidental, tem o momento da
objetividade e da subjetividade. No pensamento greco-medieval, o mundo era visto como uma
ordem hierdrquica e imutavel e a natureza um dado da realidade exterior ao homem, para a
qual ele devia olhar e contemplar procurando a esséncia das coisas. A centralidade do

conhecimento esta no objeto, diante do qual o homem se coloca como um sujeito passivo.

No pensamento moderno, o mundo estd em movimento e a natureza pode ser
transformada pela intervengdo humana. Ao resgatar a racionalidade e colocar o homem como

centro do universo, a histéria pode ser construida pela consciéncia dos homens. A grande



preocupacdo ¢ com o conhecimento do real, que para os modernos ¢ o empirico; o
conhecimento para os modernos ¢ fenoménico e a objetividade uma construgdo do sujeito. A

grandeza do homem se manifesta no poder de dominio sobre a natureza.

O suyjeito se reconhece como tal, quando a razao lhe diz que ele ¢ capaz de
transformar e manipular a natureza e ter dominio sobre o universo. Essa capacidade de
intervengdo no mundo acelera o processo de valorizagdo do conhecimento que para
desenvolver tecnicamente o universo, ¢ preciso conhecer € o homem sabe que a racionalidade

pode lhe permitir esta conquista. O objeto nesse caso € o outro que ele € capaz de manipular.

Na fase inicial da relagdo do homem com a sociedade, a decisdo das escolhas nao
tem como base o conhecimento. Neste periodo, o ser social esta numa fase de aprendizagem
que se desenvolve de maneira processual, mas nao perde de vista a relagdo com o ser, que € o
fundamento da praxis. As escolhas sao pautadas em ideias e, em certos casos, a consciéncia

ndo consegue enxergar as contradi¢des sociais da causalidade posta.

O trabalho, como fundamento primério e como produtor das respostas (causalidades
postas), apresenta um carater esclarecedor. E por ele que os erros e os acertos elaborados na
consciéncia demonstram a sua veracidade. O trabalho ndo permite pensar a praxis sem uma
estreita vinculacdo com a natureza e a teoria fica destituida de sentido se ndo reflete a praxis

na consciéncia.

Conforme Lukacs (2013, p. 98), a préxis ¢é caracterizada pelo dever-ser, isto é, como
o real elevado ao nivel da consciéncia e pensado como fim. A causalidade faz a interrelagao
com o por teleologico e o real, objetiva-se no futuro por meio de cadeias causais que sdo

postas em movimento até concretizar o fim idealizado no inicio.

O conhecimento correto da causalidade e seu por correto s6 podem ser
concebidos de modo definido a partir do fim; (...) Naturalmente, o
espelhamento correto da realidade ¢ a condicao inevitavel para que um
dever-ser funcione de maneira correta; no entanto, esse espelhamento
correto sO se torna efetivo quando conduz realmente a realizagdo
daquilo que deve-ser. Portanto, aqui ndo se trata simplesmente de um
espelhamento correto da realidade em geral, de reagir a ela de um
modo geral adequado; ao contrario, a correcdo ou a falsidade,
portanto, qualquer decisdo que se refere a uma alternativa do processo
de trabalho, pode exclusivamente ser avaliada a partir do fim, de sua
realizagdo. (LUKACS, 2013, p.99).

E interessante ndo confundir o dever-ser luckacsiano com o dever-ser kantiano. Kant

investiga a praxis humana na perspectiva da ética com uma forte conotacdo moral; a agdo



¢tica ¢ a passagem de uma vontade particular para uma vontade universal. Para Kant o
universal € o reinado da razdo fonte da liberdade humana. O homem ¢ livre quando ¢ movido
pelas determinagdes da propria razdo e a moralidade € o retorno da razdo a si mesma. No
encontro do homem consigo mesmo, ha uma abertura para a universalidade, ou seja, para o
encontro das liberdades. Essas liberdades t€ém um principio ético fundamentado em normas e
para o cumprimento dessas normas ¢ preciso compreender a distin¢do entre “maximas”, que é
um principio subjetivo das agdes individuais e as “leis praticas”, que sdo validas para todos os

sujeitos, portanto, tem uma dimensao universal.

Para Kant existem dois tipos de leis: as leis da natureza que dizem o que a coisa ¢
pela empiria e as leis da liberdade que dizem o que deve ser como principio ético. Portanto,
as agdes do homem nao podem se fundamentar na natureza, porque esta ndo faz mais do que
colocar em ordem os dados provenientes da sensibilidade por meio do entendimento®. Nas leis
da natureza a razdo depende da sensibilidade para conhecer, o conhecimento ndo vem de si
mesmo. A razdo so retorna a si mesma, por meio da praxis, das leis da liberdade, por uma

determinagdo da vontade independente da sensibilidade (OLIVEIRA, 1993).

Na concepgdo kantiana, a teoria ¢ 0 movimento entre racionalidade e sensibilidade.
Na praxis a razdo determina a vontade da subjetividade. Enquanto na teoria o movimento
entre sensibilidade e entendimento ¢ reciproco, na praxis o movimento ¢ linear, pois 0 homem

nado pode ser reduzido ao nivel de coisa.

Buscar na natureza as normas para a agdo significaria submeter o
homem a poderes estranhos a sua propria vontade. A acdo livre é
aquela em que o homem ndo depende das determinagdes do mundo
sensivel, mas das determinacdes de sua propria razdo. (OLIVEIRA,
1993, p. 135).

Para Kant a fonte do conhecimento ¢ a razdo. O que vem da sensibilidade ¢ uma
forca estranha, o conhecimento ndo vem de fora, estd na intimidade do homem. Nao ¢ a
empiria que determina a racionalidade humana, ao contrario, o homem se autodetermina pelos
ditames da razdo. Na autodeterminag¢do da razdo encontra-se o principio da emancipacio

humana, ou seja, a moralidade, que conforme Oliveira (1993) € o retorno da razao a si mesma,

“O entendimento ¢ uma “faculdade das regras”. Mediante ela, pensa-se sinteticamente a diversidade da
experiéncia. A sensibilidade ocupa-se de intui¢des; o entendimento de conceitos. (...) “ O entendimento ndo pode
intuir nada; os sentidos ndo podem pensar nada.” Em suma, o entendimento pensa o objeto da intuigdo sensivel,
de tal modo que a faculdade do entendimento e a da sensibilidade ndo podem * trocar as suas funcdes”: sé
quando se unem se obtém conhecimento. (MORA, 1982, p. 124).



¢ um principio do mundo inteligivel que estd para além de qualquer determinacdo causal-

temporal.

Na ontologia, o dever-ser ¢ um principio da subjetividade que determina o processo
de objetivagao; mas ndo ¢ tarefa da subjetividade operacionalizar a finalizacao do objeto, ela
assume apenas uma postura de auxiliar neste caso. A génese do dever-ser ¢ a subjetividade,
mas a acdo do por teleoldgico transforma a interioridade do sujeito concomitante ao objeto e
faz com que a objetividade seja a fonte reguladora do comportamento humano. Assim sendo,
o dever-ser pode ser compreendido como uma interrelagcdo entre subjetividade e objetividade

e o comportamento humano ndo ¢ determinado pelas leis da natureza, mas pelo ser social.

Ao concretizar a ideia posta na consciéncia, o dever-ser faz da objetividade o produto
final do processo de objetivagdo. Esse produto ndo ¢ resultado de ideias desconexas, mas
efetivacdo de um processo que se conclui com a produgdo de uma nova objetividade
determinada pelas necessidades do ser social. Contudo, ndo ¢ o fato de produzir e ver o
resultado final do trabalho que deixa o trabalhador realizado, o que realiza o ser social ¢ a
possibilidade de fazer escolhas, de criar e de inventar algo que possa atender as necessidades
do homem. Diante das alternativas que o processo de trabalho proporciona ao ser humano,
encontra-se a categoria da liberdade e ser livre ¢ poder fazer escolhas dentro de um leque
alternativo de possibilidades. Esta ¢, entre outras, a riqueza do trabalho e de sua dimensao

emancipadora.

Educacao: elementos historicos e entrelacamentos ontolégicos

A educagdo acompanha o processo de humanizagao e reflete a concep¢do de mundo e
de homem de determinado contexto histdrico. Esta categoria pode conduzir a uma relagdo de
conformidade com a ordem estabelecida, como também pode influenciar a consciéncia dos
homens e pela posicdo teleoldgica realizar uma nova objetivagdo que supere as condigdes

objetivas reais por novas perspectivas de vida.

Nao ¢ possivel determinarmos cronologicamente a separacdo entre trabalho e
educacdo. Intrinsecamente interligados, cada um dos complexos apresenta sua natureza
imediata e, consequentemente, sua proposicao distintiva. Segundo Tonet (2005), de maneira

geral, o trabalho ¢ mediacdo entre o homem e a natureza, enquanto a educagdo conecta o
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homem e a sociedade. Possuem, portanto, aspectos singulares numa multiplicidade

interrelacional.

Com algum grau de proximidade, mas também respeitados seus distanciamentos,
Tonet (2005) e Saviani (2007) fornecem uma 6tima compreensdo sobre a origem € as
especificidades da educacdo em sua articulacdo e dependéncia ontologicas com o trabalho.
Considerando que os autores nos ddo esta base, o que faremos aqui ¢ uma explanacdo, a partir
de Ponce (2005), sobre o desenvolvimento histérico do complexo educacional, buscando
demonstrar a inflexdo da sociedade de classes sobre o mesmo. Objetivamos, assim,
compreender a conexdo entre o processo de formacdo (educativo) e a complexificacdo do

trabalho em determinados momentos historicos.

Segundo Ponce (2005), na comunidade primitiva a crianga aprendia convivendo com
outros individuos da espécie e a instituicdo educativa era a comunidade. Todos eram
responsaveis pela educagdo do novo membro. Quando surge a instituicdo da familia a
responsabilidade de educar a crianca passa a ser tarefa dos pais. A divisdo do trabalho e o
surgimento da sociedade de classes modifica a educagdo da crianga, que passa a ser confiada a
colaboradores, que podiam ser os sacerdotes, os guerreiros € os professores. A escola surge

depois como continuidade da educagdo recebida no seio da familia.

A divisdo da sociedade em classes, decorrente da divisdo do trabalho transforma o
modo de vida da comunidade primitiva, interferindo consequentemente na educagdo, que vai
procurar se adequar as novas estruturas sociais. Assim sendo, a medida que a populacao
cresce, surgem novas necessidades que promoverdo o desenvolvimento de técnicas para

acelerar o crescimento civilizatorio e que inevitavelmente precisa da mediacao do trabalho.

A organizacdo para produzir os meios de subsisténcia foi determinante para
compreender o processo historico-social da atividade humana e dos seus complexos. Tratando
especificamente da educacdo ¢ oportuno compreender o modo como foi desenvolvida ao
longo do tempo diante das mudangas das relagdes de produgdo. A primeira mudanga foi a

passagem da sociedade comunal para a sociedade escravista.

O trabalho escravo surge com as guerras tribais € ndo se sabe a origem da disputa
entre as tribos, mas no inicio das guerras tribais quando as técnicas produtivas eram bem
rudimentares, o crescimento populacional era algo indesejavel e as tribos vencidas eram
condenadas ao exterminio. Foi o desenvolvimento tecnoldgico e o aumento dos rebanhos que

mudaram esta realidade e transformaram as guerras tribais em necessidade de mao-de-obra
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para o aumento da produgdo. O surgimento do trabalho escravo fortaleceu o 6cio dos
produtores que se tornaram administradores e com o passar do tempo, esta fun¢do adquiriu

uma caracteristica hereditaria e,

a propriedade comum da tribo — terras e rebanhos — passou a ser propriedade
privada das familias que a administravam e defendiam. Donas dos produtos,
a partir desse momento as familias dirigentes passaram também a ser donas
dos homens. (ENGELS, Apud Ponce, 2005, p. 25).

A medida que evolui os meios de produgio com técnicas mais avangadas, as relagdes
entre os membros da comunidade também se modificam. A propriedade que antes era comum
passa a ter um dono e entre os iguais, se estabelece uma relacdo de desiguais.
Consequentemente muda também o jeito de conviver na comunidade e a educag¢do que era
assumida por todos, passa por transformacgdes haja vista que, na comunidade ha uma diferenca

de classes.

Numa sociedade com diferenca de classes, o conhecimento deixa de ser um
patrimdnio coletivo e torna-se privilégio de quem se apropriam do dominio cultural com a
intencdo de manter a relagdo de superioridade sobre os menos esclarecidos. Quando a
comunidade se estrutura numa relacdo de classes, os organizadores decidem sozinhos e
desprezam a participagdo do grupo, o oficio de dirigente precisa ser mais bem preparado para
o exercicio da fungdo e isso exige mais conhecimento. Encontra-se ai o valor do mago, do
sacerdote e do sabio que na pequena comunidade se torna o dono do saber. Para a maioria dos
integrantes da comunidade o saber ¢ ensinado através dos mitos e tradicdes que tem um
significado oculto e somente os dirigentes conhecem. Para os demais membros da
comunidade, a crenca nos mitos e tradi¢des foi apresentada como elemento que causava medo

e castigo e se transformou em supersti¢ao.

A educacao que antes era ensinada na simplicidade das coisas praticas do dia-a-dia,
sem reprimendas e nem castigos, agora se submete a uma hierarquia. Os adultos tém
prioridade sobre as criancas, que para eles sdo consideradas seres inferiores e exercem sobre
elas uma relagdo autoritaria; for¢ando-as a submissdo, ainda que para que isso eles tenham
que fazer uso de medidas repressoras, tais como a repreensao e formas diversas de castigo. O
meio ambiente deixa de ser o espaco propicio para a educagdo das criangas, € 0 novo modelo
de educacdo ja ndo se preocupa tanto com a formagao do héabito, mas modela a crianga para

conviver com a nova ordem social.
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Indubitavelmente a propriedade privada trouxe profundas mudancas para a vida
social. Além da modificacdo na educacdo das criancas, a mulher que mantinha uma relagao
igualitaria com o homem, perde a sua fun¢do de matriarca e se submete ao dominio do marido
que reduz o seu papel a tarefa de ser mae, cuidar dos filhos e como depende do marido para
sobreviver, torna-se submissa a ele. Deste modo, a propriedade privada confere um papel
importante ao homem e a mulher representa o conformismo dos que estdo subordinados aos

donos do poder, cujo prestigio ¢ determinado pela quantidade de bens que possui.

A historia da sociedade espartana ¢ um registro da transi¢do do modo de vida
comunal das aldeias primitivas para uma sociedade baseada na propriedade privada®. Para
expandir a propriedade e defender o direito de posse do patrimonio, o cidaddo espartano das
classes superiores necessitava de guerreiros e a educagdo voltava-se para a formagdo de
cidadaos comprometidos com a defesa do estado que por ser um estado guerreiro, tinha
caracteristicas de acampamento militar. “Os filhos defeituosos e os débeis eram imolados,
porque os interesses da classe proprietaria ficariam comprometidos se um lote passasse as

maos de um herdeiro incapaz para o manejo das armas”. (PONCE, 2005: p. 40)

Se em Esparta a educacdo era rigida, com rigor disciplinar e exercicio fisico
indispensavel para formar o homem guerreiro, em Atenas a disciplina era menos rigida, mas
em outros aspectos havia semelhanca. Além de educar para a guerra, a educacdo ateniense
tinha como referencial os ideais da aristocracia dominante, era ensinada aos filhos dos
aristocratas nas discussdes em praca publica, no teatro € nas conversas em banquetes. Além de
aprender o manejo das armas, a educacdo ateniense tinha que ensinar o jovem a conhecer os

deveres de um cidadao.

Um dado importante na educagdo grega era o desprezo ao trabalho. Exercido pelos
escravos € pessoas pobres, as classes superiores consideravam o trabalho uma atividade
desprezivel e por esta razdo a aristocracia grega se dava direito ao 6cio e os governantes
tratavam com desprezo os que estavam sob seu dominio, demonstrando assim que o privilégio

de classes tinha seu ponto alto nas estruturas de poder.

Quando a nobreza ateniense assume a sua condi¢do de classe social superior as

demais existentes, veio a criacdo de uma instituicdo educativa a quem foi confiada a

“A sociedade espartana constituia uma espécie de transicdo entre a antiga comunidade primitiva e uma
nova sociedade que ndo tardaria a implantar-se, em que imperava a propriedade privada”. (PONCE, 2005: p.
40).
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educacdo dos filhos dos aristocratas. A educacdo ensinada pela tradicdo oral ¢ superada pelo
ensino das letras nas escolas elementares, que pertenciam a pessoas particulares. Mais tarde
surge o gindsio sob a responsabilidade do estado que estava a servico da aristocracia

latifundiaria.

A educacdo primdria era a primeira etapa de formag@o dos alunos que iniciavam os
estudos em torno dos sete anos de idade. Nesta fase o aluno deveria aprender a ler, escrever e
contar. Os alunos aprendiam a decifrar as letras do alfabeto, formar silabas, depois as palavras
e escrever seus nomes. Afirma Sampley (2008) que “a primeira experiéncia de leitura do
estudante geralmente envolvia estudar cuidadosamente provérbios e breves passagens

poéticas”.

Na educagdo secundaria o aluno estudava textos mais complexos porque nessa fase
era introduzido o ensino da gramatica que compreendia além da decodificagdo das palavras, a
declinagdo dos nomes e conjugacao dos verbos. O objetivo do ensino secundério era ensinar a
interpretar a poesia. Nesta etapa os alunos liam longas obras literarias, destacando-se //iada de

Homero.

Na passagem de uma etapa para outra, conforme Sampley (2008), diminuia o
nimero de alunos, de tal modo que a educagdo tercidria era praticamente para os filhos dos
aristocratas. O aluno estudava ou com um filésofo ou com um orador. Nessa terceira etapa
dava-se muita énfase ao ensino da retérica. Para isto, eram orientados a desenvolver o género
com todas as propriedades que sdo caracteristicas deste género, tais como: clareza, brevidade,

plausibilidade, para depois escrever seus discursos que eram declamados.

Numa sociedade em que os proprietarios viviam do 6cio, uma novidade surge com o
crescimento do comércio, - a classe dos artesdos. Formada por homens do trabalho que
acumulam riquezas, formam uma classe social economicamente forte e com poder para
influenciar a educagdo. Dessa classe surgem os sofistas que defendiam a ideia de que a

educagdo devia ser pratica e ndo ter influéncia da religido.

O saber desinteressado ndo seduzia os jovens do século V, e Socrates
compartilhava de tal modo essa opinido que os aconselhava a volver as
costas aos problemas dificeis da Geometria e dos corpos celestes, “porque
ndo via nesses estudos nenhuma utilidade”. (PONCE, 2005, p.55).

A educacdo que era baseada no rigor da disciplina requer uma dimensao mais humana
de tal modo que criangas e jovens se sintam mais livres. Essa proposta de educagdo foi causa

de conflito entre as duas classes, comerciantes e aristocratas. Para assegurar o controle da
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aristocracia sobre a educacdo, o estado exerce um excessivo controle sobre o ensino das
escolas. Platdo e Aristoteles concebem a educagdo como uma fun¢do de preparar os guardides
do estado. A filosofia de Platdo e Aristoteles exerceu forte influéncia sobre a educagdo no

mundo ocidental.

A crise do império romano e o advento das relagdes de producdo servis instauraram
um novo regime econdmico no ocidente, o sistema feudal. Contribuiu para a estruturacio
deste novo modelo social, o fim das guerras de conquista, o fim da escravidao ¢ a nova
religido vinda da Palestina, que encontrou entre os despossuidos de Roma espaco propicio

para seu desenvolvimento.

Nos primeiros séculos da histéria do cristianismo, a religido cristd sofreu duras
perseguicdes por anunciar uma proposta de vida incompativel com a politica de dominagdo e
por ser um sinal de esperanga para os menos favorecidos. Mas nao demorou a se afastar dos
principios apregoados pelo seu fundador e da organizacdo em comunidade do inicio de sua
histéria, quando se tornou a religido oficial do império romano. A partir dai, passa a ter
influéncia sobre a organizacdo econdmica do novo modelo de sociedade e os mosteiros com
vastas extensOes territoriais apresentam-se como modelo para a sociedade no modo de
desenvolver a estrutura econdmica.

Em uma época em que a agricultura era rudimentar, em que a técnica se
mostrava atrasada, e a seguranca da vida se havia tornado pouco menos do
que impossivel, os monastérios se converteram, por causa das suas riquezas,
em instituigdes de empréstimo ¢ em poderosos centros de crédito rural. A
cada instante, péssimas colheitas ameagavam matar de fome o camponés.
Para atravessar esses maus periodos, ele precisava recorrer a alguém. Quem,
melhor do que o monastério poderia proporcionar-lhe essa ajuda, ainda que
ela implicasse naturalmente numa hipoteca? Ajuda excelente, que algumas
vezes, salvou o camponés, mas que na maior parte das vezes “obrigou” o
monastério a ficar com as terras do camponés. (...) Emprestando dinheiro a
reis e a principes, 0os monastérios garantiram mediante convénios
pecuniarios, a relativa seguranca em que viviam, e enquanto, por um lado,

continham o poder arbitrario dos senhores, absorviam, pelo outro, as
parcelas dos camponeses. (PONCE, 2005, p. 90).

A supremacia do poder econdmico da Igreja sobre a sociedade deu-lhe respaldo para
interferir na organizacdo social, inclusive na educacdo. Extintas as escolas pagis, os
monastérios assumem a educa¢do do homem medieval e as escolas destinadas a educagao das
massas, nao tinha por finalidade introduzir o ensino das letras, mas a instrug¢do crista.

(PONCE, 2005).
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Por volta do século XI, aconteceram mudancas nas relagdes econdmicas que
abalaram profundamente a estrutura das relagdes de producdo. Surge a moeda e com ela a
facilidade das relagdes de troca ira incentivar o crescimento da producdo. Os pequenos
vilarejos nas proximidades dos feudos formam o espaco da venda de mercadorias e do
desenvolvimento do comércio. Os artesdos que eram subordinados ao senhor feudal
organizam-se em corporagdes, resgatam a autonomia e comeca a surgir outra classe social, a
classe dos burgueses, que evidentemente ndo tinha a mesma importancia que tem nos tempos

modernos, estava ainda na fase embrionaria.

A reviravolta que ocorreu nas relacdes econOmicas provoca uma mudanga na
educacdo. As novas relagdes de producdo precisavam de conhecimento e as escolas do
mosteiro ndo atendiam as exigéncias da nova classe social. Para o homem da cidade era
preciso uma escola mais proxima de sua realidade e o modelo de escola que vai se adequar a
esta exigéncia sdo as escolas catedralicias que ja existiam ha alguns séculos e eram

semelhantes as escolas do mosteiro. (PONCE, 2005)

A burguesia que ascendia economicamente, quando comeca a interferir na educagao,
pede uma escola que va além do ensino da religido e em resposta ndo demorou a surgir o

ensino nas universidades.

No inicio, as universidades ndo passaram de reunides livres de
homens que se propuseram o cultivo das ciéncias. A expansdo do
comércio, que esta na base deste renascimento, (...) havia alargado de
tal modo os horizontes da época, que correntes de toda a espécie
comegaram a revolver a atmosfera da Europa. Ao mesmo tempo que,
no mundo cristdo, se afirmava ser a terra plana, falava-se vagamente
que, no Califado de Coérdoba, a Geografia era ensinada com o auxilio
de esferas. E a burguesia que, mais do que qualquer outra classe
social, percebia a importancia vital desses problemas, compreendeu a
necessidade de criar uma atmosfera intelectual mais adequada.
(PONCE, 2005, p. 100).

As universidades elevavam socialmente a burguesia com o titulo que era conferido
na conclusdo dos cursos, especialmente o curso de direito que deixa de ser um privilégio
exclusivo do clero e se torna acessivel também aos filhos dos burgueses, caracterizando a
universidade como uma instituicdo essencialmente burguesa. E assim surgem os leigos cultos,
que aos poucos foram disputando com a igreja, a credibilidade para assumir na sociedade
cargos de confianca que antes era exclusividade do clero. A partir de entdo, trava-se entre a

Igreja e a burguesia um conflito silencioso cujo embate repercute fortemente na educagao.
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Na sociedade moderna houve uma ruptura com os principios filoséficos e estruturais
do pensamento greco-romano do periodo medieval. Até entdo, a relagdo do homem com a
sociedade era de uma objetividade distante do sujeito e a natureza existia para ser admirada e
contemplada. O ser era imutavel, isento de transformagdes e a realidade estava dada como

acabada impossibilitando ao homem o desenvolvimento cognoscivel do mundo real.

Economicamente a expansdo do comércio fez uma reviravolta na sociedade e apelos
para mudancas na educagdo. A proposta de educacdo ofertada pela Igreja, ndo contribuia para
atender as necessidades da nova classe social e era preciso libertar a razdo dos principios do
ensino dogmatico que ndo favoreciam aos apelos que a nova sociedade fazia ao universo
educacional. A ruptura com o ensino pautado em dogmas foi, sem divida, um dos grandes
desafios que os pensadores dos tempos modernos tiveram que enfrentar. Em contrapartida,
surge dentro da Igreja Catolica a Companhia de Jesus que a partir do século XVI, torna-se o
referencial de educagdo da Igreja. Os Jesuitas® assumem a educagdo como uma frente de
trabalho, procurando dar a credibilidade que os novos tempos exigiam, de tal modo que a
qualidade do ensino catolico oferecida pelos colégios da Companhia de Jesus convencia aos

nobres ¢ a elite burguesa de que o ensino catdlico era o melhor.

Os seus professores, ndo ha divida, eram os mais bem preparados, o seu
ensino o mais bem dirigido. Desde a soletragao, até as representagdes teatrais
que tanto apreciavam, os jesuitas interpretavam as menores exigéncias da
época, para dar aos seus alunos a melhor educagdo possivel, que fosse
compativel com os interesses da Igreja e da sua Ordem. (PONCE, 2005, p.
121).

Alicer¢ado na estrutura do antigo regime o homem moderno propde uma revolugao
que mude os paradigmas da sociedade. Assim sendo, os principios e valores econdmicos,
politicos, culturais e espirituais passardo por mudangas significativas que irdo se adequar a
nova proposta societdria, cujo apice acontece com a revolugao burguesa de 1789. Se antes a
centralidade do conhecimento estava na objetividade, na sociedade burguesa, ha um
enaltecimento da subjetividade com a supremacia da razdo. Como expressdo desse
pensamento vem o “cogito ergo sun” cartesiano que fundamenta a existéncia humana na
capacidade de pensar; se o homem pensa, ¢ porque ¢ dono de uma racionalidade que
possibilita chegar ao conhecimento. Mas a razdo tem seus limites e no contexto da empiria,

nem todos os fendomenos podem ser explicados e a revolugdo copernicana atribuida a Kant,

5

Padres da Companhia de Jesus, fundada em 1534 por Inécio de Loyola.
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teve como base do conhecimento os limites e as possibilidades da razdo. O que nao pode ser
explicado pela empiria, foi posto como disposicdo natural da razdo e dai chegou-se a
conclusdo de que s6 € possivel conhecer o fendmeno. Nesta concep¢do a esséncia do
conhecimento ¢ inacessivel ao homem. A ciéncia moderna quanto mais se desenvolve, mais

afasta os problemas ontologicos dos seus limites de possibilidade.

A relagdo do sujeito cognoscente com a empiria limitada ao plano do conceito, ndo
consegue elevar a dignidade humana a dimensdo da autoconstrucdo do sujeito. O resgate da
subjetividade pela razdo com certeza contribuiu para as transformacdes de uma nova forma de
organizacdo econdmica da sociedade, respaldada por diversas facetas do conhecimento. Mas
foi a economia que deu estabilidade ao novo sistema social e diante dela, todas as outras
formas de organizagdo da sociedade ficaram numa posi¢cdo de subserviéncia ao sistema do

capital, entre elas a educacao.

A génese do processo de educacdo acontece na fase inicial de organizagdo
dos homens para transformar a natureza, mas ela tem uma relativa
autonomia em relagdo ao trabalho, no sentido de que tem uma funcdo
especifica e pode se organizar independente dele, contudo, o seu
desenvolvimento sem duvida, tem grande influéncia sobre outros momentos
da totalidade social. (CARVALHO e GOMES, 2014, p. 152)

O ser social ¢ um ser unitario no qual subjetividade e objetividade sdo categorias que
se complementam e ndo podem ser pensadas separadamente. A educagdo integral do homem ¢
incompativel com os principios da sociedade burguesa, pois na relagdo dialética da integracao
entre objetividade e subjetividade, a educacdo forma o individuo para a liberdade,
contrapondo a logica do capital cujas relagdes de interesses estdo centradas na compra e
venda da forca de trabalho e ao trabalhador ¢ negado o direito de ser livre, pois na sociedade

do fetiche da mercadoria quem ¢ livre ¢ o capital.

A medida que a sociedade do capital vai se estruturando, a educagio se encontra
diante do desafio de fazer mudancas estruturais que respondam aos anseios da sociedade
emergente. No século das luzes, a teoria iluminista voltava sua atencdo para o estudo da
ciéncia; o humanismo, fundamentado na escolastica, com forte acento nas ciéncias humanas
entra em crise. Os tedricos do movimento iluminista desafiam o ensino tradicional,
prenunciam a aurora de um novo tempo, fazem criticas contundentes ao modelo tradicional de
ensino e apresentam para a educagdo propostas de ensino adequadas as necessidades da
sociedade em expansdo. Um exemplo do novo modelo de educagdo ¢ apresentado por

Rousseau em “O Emilio”. O autor faz uma critica mordaz ao ensino da escolastica
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apresentando um jeito novo de fazer educacdo, entretanto, ainda ndo vislumbrava os albores

de uma nova época determinada pelo capital.

Segundo Manacorda (1989, p. 243) na sociedade burguesa trés categorias embora
diferentes, demonstravam que a articulagdo entre elas era vital para o desenvolvimento da
nova ordem social. “o artesdo pela mao-de-obra, o académico pelas suas luzes e orientacdes, o
homem rico pelo custeio das maquinarias.” A relagdo entre as trés classes era algo necessario
para o crescimento da sociedade, mas, embora independente uma da outra, essa articulagao

tornava visivel a divisao de classes da nova sociedade.

Na efervescéncia dos ideais iluministas, o Estado surge como uma institui¢do laica e
como tal, deve ser também as institui¢des subordinadas ao seu poder. Neste sentido, a
educacdo comega a ser pensada como uma atividade vinculada ao poder soberano afastando o
gerenciamento da Igreja que tem seu ponto decisivo com a expulsao dos jesuitas da peninsula
ibérica e demais estados da Europa ocidental. Mas foi com o surgimento da fabrica e as
revolugdes burguesas da Europa e da América que o ensino publico se tornou um direito

universal.

A Revolugdo Industrial trouxe consigo uma reviravolta na compreensao de ensino-
aprendizagem. Se antes a aprendizagem acontecia nas oficinas das corporagdes de oficio,
agora tudo se volta para a fabrica e varias foram as alternativas de educacdo criadas para esta
nova realidade. Entre as diversas modalidades de ensino que surgiram, destacam-se as escolas
utopicas idealizadas por Owen e Fourrier; escolas para o ensino infantil sob a iniciativa de
Pestalozzi e outras de carater filantrépico se difundiram de tal maneira que abalou o
monopolio da Igreja catdlica sobre o ensino. Mais ameacgadora foi a reforma religiosa, que
com o surgimento da imprensa pode difundir a educacdo religiosa de um jeito diferente,
tornando a Biblia acessivel aos cristdos e para isso era necessario o conhecimento elementar
das letras. Enquanto isso o modo de produ¢do econdmico se expande e cresce, passando ao
largo daquela que foi a maior expressao do periodo anterior — a Igreja Catolica, que nada fez
para que o ensino ofertado por ela se levantasse contra a nova forma de exploragdo que se

estabelecia na sociedade moderna.

A partir de Marx com a analise do capital, surge um novo apelo para a educagdo. Nao
se trata de um retorno a educagdo humanista nos moldes tradicionais, mas uma nova maneira
de compreender o homem como um ser livre que se constroi a partir do trabalho. Os antigos

servos da gleba, protagonistas das novas relagdes de produgdo que se desenvolvem com o
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renascimento do comércio, ao se tornar livre economicamente do dominio do senhor feudal,
revolucionam a sociedade de seu tempo fazendo emergir uma sociedade diferente
determinada por novas relagdes no modo de produgdo. Todavia o processo de enriquecimento
ndo foi igual para todos; os que contavam com os direitos da linhagem de familia, ao se

incorporar a nova classe social, distanciam-se economicamente dos demais.

A ciéncia empirica contribuiu para o desenvolvimento tecnoldégico das relagdes
comerciais, mas ¢ importante ressaltar que antes da Revolugdo da Industria, a pequena
burguesia nascente procurou investir no conhecimento cientifico para a expansao do mercado
e desse modo chegou ao continente americano que juntamente com a Asia e Africa formaram
0 campo propicio para a exploragdo de novas terras em fungio da industria manufatureira. E
importante lembrar que a burguesia rompe com o nacionalismo muito antes da Revolugdo
Francesa. Quando a revolucao burguesa acontece a economia ja havia transportado barreiras e

o mercado tinha uma dimensdo cosmopolita.

Em lugar da antiga auto-suficiéncia e do antigo isolamento local e nacional,
desenvolve-se em todas as dire¢des um intercimbio universal, uma universal
interdependéncia das nacdes. E isso tanto na producdo material quanto na
intelectual. Os produtos intelectuais de cada nagdo tornam-se patrimonio
comum. A unilateralidade e a estreiteza nacionais tornam-se cada vez mais
impossiveis, ¢ das numerosas literaturas nacionais e locais forma-se uma
literatura mundial. (MARX, 1988, p. 70).

A constru¢do de uma nova ordem social ¢ gestada na historia e a nova realidade
surge dentro de um processo de superagdo de estruturas consideradas obsoletas e inadequadas
para as exigéncias de uma nova sociedade. Isso ndo significa que a ruptura com padrdes da
sociedade existente, seja superada de maneira abrupta, desconsiderando aspectos importantes
que sdo validos para a constru¢do da nova ordem social. Na Critica do programa de Gotha,

Marx afirma:

Nosso objeto aqui é uma sociedade comunista, ndo como ela se
desenvolveu a partir de suas proprias bases, mas, ao contrario, como
ela acaba de sair da sociedade capitalista, portanto trazendo de
nascenca as marcas econdmicas, morais e espirituais herdadas da
velha sociedade de cujo ventre ela saiu. (MARX, 2012, p. 29)

No decorrer do processo historico o capitalismo deu uma importancia maior a
educagdo, porque necessitava que ela fosse integrada ao processo de producdo e a ideia de
educagdo para o trabalho na convivéncia com os mais experientes ja ndo ¢ suficiente para o

trabalho com os novos meios de produgdo. O trabalho mecénico das maquinas demanda mais
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tecnologia e aos poucos vai ficando cada vez mais complexo. No contexto social a ideia de
participag@o politica que caracterizava a nova ordem democratica deu respaldo a ideia de
universalizacdo do ensino. Uma educagdo estruturada a partir dos interesses da classe
dominante ¢ configurada para impedir a ruptura com uma nova ordem social. Pode até ser

explicitada em elementos gerais, mas nunca como um conjunto sistematizado.

A educagdo na perspectiva de superagdo da sociedade burguesa para a edificacdo de
uma nova ordem social reconhece que alguns principios educacionais criados pela sociedade
burguesa devem ser conservados enquanto se trabalha. Portanto, deve-se preservar a educagao
gratuita, popular e universal sob a responsabilidade do Estado, isto ¢, compete ao Estado o
financiamento da educacdo publica, mas ndo deve ser de sua competéncia determinar a
politica educacional para orientar o ensino publico. “O governo ¢ a Igreja devem antes ser

excluidos de qualquer influéncia sobre a escola.” (MARX, 2012, p. 46).

Na ontologia marxiana-lukacsiana a transformacdo da natureza pelo trabalho,
humaniza o homem nas relagdes de sociabilidade. A criagdo do mundo humano ¢ também o
inicio da cultura e o ser social deve ser abertura para os demais seres da espécie. Membro de
uma coletividade, o ser social ndo produz para si mesmo, produz para a comunidade ¢ a
cultura adquirida ndo lhe pertence, ¢ um patrimonio da sociedade. Os saberes sdo socializados
e avangam progressivamente até o desenvolvimento de técnicas que irdo contribuir com a

constru¢do do processo civilizatorio.

Nao podemos nunca perder de vista que todo ato humano é sempre um
composito de subjetividade e objetividade, e que o fato de a objetividade ser
o momento determinante ndo diminui, em nada, a natureza ontologica do
momento subjetivo. O que significa dizer que a educacdo, como integrante
do momento da subjetividade e, do ponto de vista ontolégico, tdo importante
quanto a acgdo concreta e direta sobre a realidade transformada. Quando se
trata, entdo, da atual transformacao revolucionaria da sociedade, a agdao sobre
a consciéncia ¢ de capital importancia para a formagdo de uma consciéncia
revolucionaria. (TONET, 2005, p. 219).

A educacido do ser social ndo se restringe apenas em receber as instru¢des das etapas
de desenvolvimento da existéncia humana, deve ser uma preparacdo para recriar € renovar o
contexto social com novas habilidades. O individuo estd inserido numa realidade historica e
nao faz sentido educar a individualidade, se a educacdo do ser social tem uma dimensao de
totalidade; as escolhas profissionais devem responder as necessidades da sociedade e a
subjetividade ndo ¢ a prioridade, as decisdes sdo objetivadas para atender as determinagdes do

ser social.
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Assim sendo, existe entre educagdo e trabalho uma relagdo posta pelas determinacdes
historicas do ser social. A diferenca estd na relacdo sujeito e objeto. Na categoria trabalho, o
objeto ¢ um elemento da natureza que o homem transforma em objetivagdo para o ser social.
Na educacdo a relacdo sujeito e objeto ¢ sempre a subjetividade e nesta relagdo deve ser
preservado o respeito a liberdade, que faz com que o processo de objetivacdo fique sujeito a
vulnerabilidade. Portanto, entre trabalho e educacdo existe algo em comum, a constru¢do do
ser social. Mas enquanto o trabalho faz a mediagdo do homem com a natureza, a educagao faz
a mediacdo do homem com a sociedade. Se a educacao ¢ ou nao ¢ trabalho, ndo ¢ o objetivo
desta discussdo, o que se quer chamar a aten¢do, ¢ para a importancia da educag¢do na
formacdo de novas objetivacdes historicas do ser social. Nesta perspectiva doravante, a
pesquisa fara o seu desenvolvimento abordando especificamente a educag¢ao publica escolar

no ensino médio e a formacao para o trabalho como espago de elevacao da dignidade humana.
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