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RESUMO

O presente artigo problematiza a operacionalidade de politicas educacionais para os povos indigenas e traz
elementos do contexto atual do capitalismo que se contrape a concepgdo de diversidade cultural e 0 manejo étnico
com os ecossistemas. Este objetiva apreender pontos e contrapontos de politicas educacionais e situar como essas
chegam a Escola Estadual de Educacdo Basica Itap0, na aldeia indigena Karapatd Plaki-6, a partir de uma leitura
com aportes na referéncia Marxiana. Para isso, a metodologia consiste em pesquisa documental e de campo sobre
alguns documentos que regem a politica educacional. Por meio desses procedimentos é possivel pontuar alguns
resultados, entre os quais, a presenca de contradi¢des diversas; filtros, estratégias de classes proprietarias que
engessam a implementacdo de uma politica publica voltada para o social, a qual se apresenta de forma
desarticulada com as necessidades vigentes da realidade indigena. Tal politica, na operacionalidade, é parte de
processos de empobrecimento as classes trabalhadoras, nessas, as populagdes indigenas. Essas tém influéncia de
organismos internacionais, em que se resumem em politicas estatais focalizadas para assegurar magnitudes de
renda econdmica aos grandes capitalistas, em nivel macromicrorrealidade. A politica educacional é subordinada a
econdmica em curso, a qual viabiliza aportes financeiros e juridico-politico para realizar o tempo do capital via
neodesenvolvimento. Modelo este que facilita os grandes empreendimentos e a expanséo do capitalismo nas areas
de floresta. Essa dindmica orientada pela l6gica de prover também uma hegemonia cultural, de forma que,
veladamente, ndo admite a diversidade cultural. Nesse tecer de politicas estatais, a fun¢éo social da educagéo
escolar é circunstanciada por essa l6gica, em contraposicéo se constrdi marcos reivindicatérios para que o Estado
promova a recuperacdo da lingua indigena, e contribua para o ressurgimento e apropriagdo dos preceitos e
conhecimentos que fazem parte da cultura étnica. O movimento indigenista visa que a lingua seja ensinada e,
também via escolar ocorra a preservacdo desta, porque se encontram ameacgados pela freqiiente assimilacéo e
miscigenacao de outros veiculo educativos, como a industria cultural. Processo de projeto estrutural que impde o
esquecimento e o etno genocidio cultural, de raizes étnicas, através da imposi¢do do sistema capitalista e da
globalizacdo excludente que, por meio de diversas estratégias de planejamento, relacbes politicas, adéqua a ordem
juridica aos seus interesses econémicos.
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Introducéo

Informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —IBGE — registram que
no Brasil, em 2014, séo cerca de, 734.127 individuos indigenas, pertencentes a mais de 230
povos, falantes de 180 linguas, distribuidos em 612 terras indigenas (I) no territorio brasileiro.
Os povos indigenas contribuem decisivamente para o Brasil apresentar essa diversidade étnico-
cultural, a qual se constitui em riquezas socioculturais, tecnolégicas que configuram um
patrimonio material e imaterial impar em territorios, como a América Latina.

Segundo uma definicao técnica das NacGes Unidas, de 1986, as comunidades 0s povos

e as na¢Oes sdo aquelas que, contam com uma continuidade histdrica das sociedades anteriores,
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apesar da invasdo e da colonizacdo que foi desenvolvida em seus territorios. Esses povos
consideram a si mesmos distintos de ouros setores da sociedade, e estdo decididos a conversar,
a desenvolver e a transmitir as geracdes futuras seus territdrios ancestrais e sua identidade
étnica, para ter garantida sua reproducéo social, e velar pela base de sua existéncia continuada
como povos, em conformidade com seus préprios padrfes culturais, instituicbes sociais e
sistemas juridicos (GRUPIONNI, 2006. p.27), com estratégias de resisténcia aos projetos e
transformacdes do capitalismo, tanto no seu plano politico, dindmicas econémicas e culturais
que se expandem e tém carater de imediaticidade.

Os préprios povos indigenas reconhecem alguns critérios e apontam parametros para a
autodefinicdo e, embora ndo sejam unicos nem excludentes, vao ao encontro do que ficou

acordado pelas nac¢des unidas, como assinala (GRUPIONNI, 2006, p.27):

[...] Continuidade historica com sociedades pré-coloniais; Estreita vinculacéo
com os territérios; Sistemas sociais, econémicos e politicos bem definidos;
Lingua, cultura e crencas definidas; Identificar como diferente da sociedade
nacional; Vinculagdo ou articulagdo com a rede global dos povos indigenas.

Mesmo diante da tragica pratica colonizadora que dizimou popula¢ées, nos mais de 500
anos de contato dos povos indigenas com povos nao indigenas, houve e ha uma obstinada
resisténcia, permanecendo até o tempo presente, de 2014, a diversidade das formas de vida,
construidas na trajetdria de cada grupo. Darcy Ribeiro (1977, p.14) afirma que o indigena foi
submetido a um processo que forga, constantemente, a “transformar radicalmente seu perfil
cultural [...] transfigurando sua indianidade, mas persistindo como indio”. Tal persisténcia é
instituinte para manter a tradicéo cultural, a partir de centralidade em rituais religiosos que séo
bases fundantes para assegurar a identidade indigena, e esses rituais tm cunho pedagdgico e

geracional, frente ao capitalismo monocultural.

POLITICAS EDUCACIONAIS INDIGENISTAS NO CONTEXTO DO CAPITAL

Desde a colonizagéo do Brasil, a educacdo escolar, por meio das missdes religiosas,
serviu de instrumento de destruicdo cultural dos povos indigenas, pois 0 que se buscava era a
domesticacdo desses, a fim de tornad-los forca de trabalho para as diversas atividades
econdmicas que nas provincias brasileiras se desenvolviam, com o0 modelo extrativo devastador
e de agricultura intensiva. As relacdes que se estabeleciam eram de dominacdo e

homogeneizacdo cultural. No entanto, sabe-se que a educagdo pode ser também o principal



instrumento de incluséo, respeito ao pluralismo cultural e afirmac&o de uma nova era para esses
pOVOS.

A primeira Constituicdo brasileira, outorgada em 1824, ignorou completamente a
existéncia das sociedades indigenas e, conseqiientemente, a diversidade étnica e cultural que
compde o0 povo brasileiro. Somente dez anos mais tarde, através de um Ato Institucional de
1834, o governo passa a designar como sendo de competéncia das Assembléias das Provincias
a tarefa de promover a catequese e de agrupar os indios em estabelecimentos coloniais,
facilitando, com isso, a apropriacéo de suas terras.

No século passado, a relacdo do Estado brasileiro com as sociedades indigenas
estabeleceu-se a partir de uma politica de integracdo, segundo a qual o “indio” era reconhecido
apenas em carater provisorio, ou seja, enquanto estivesse sendo preparado para ingressar na
“civilizagdo”. Essa era uma politica que apontava para o fim da diversidade étnica e cultural,
pois reconhecia a diversidade apenas como um estagio passageiro de desenvolvimento que se
concluiria com a incorporacao do indio a sociedade nacional.

A politica de integracdo fundamentava-se, portanto, na falsa ideia/crenca de que a
humanidade inteira passaria necessariamente por um Gnico processo evolutivo, no qual a
civilizacdo ocidental européia representaria o estagio mais avancgado e ao qual, todos os indios
fatalmente chegariam pela educacédo e pela catequizacdo em seu estagio final da integracéo.
Esta politica de integracdo do Estado capitalista era e é contraria a diversidade, e esta nas
sociedades indigenas é tratada sob a I6gica formal, como se sua ciéncia, tecnologias, modos de
organizagdo econémica e sociocultural como se fosse inferior. Ao ser pensada e tratada como
um objeto pelo Estado Moderno, as etnias indigenas foram classificadas pelo pensamento
cientifico, na linha do tempo cronoldgico e politico, em estagios para alcancarem o estado
positivo, o do capitalismo. Assim de estagio atrasado, portanto, transitorio, poderiam passar a
um estagio superior, de cultura europocéntrica. Para tanto, esta diferenciacdo étnica
“necessitava” ser anulada, e essa aconteceria, quando os indios fossem integrados a sociedade
nacional. Ao se tornarem brasileiros, os indios deveriam abandonar a sua prépria identidade.

A partir da metade da década de 1970, Gltimos anos do regime militar, 0 movimento
indigena comecgou a tomar forma, juntamente com a reorganizacao da sociedade civil, buscando
mecanismos de superagdo da politica integracionista do Estado brasileiro. Estes movimentos
vao servir de parametros para as politicas publicas que comecam a ser implementadas nos anos
de 1980.

Segundo Vieira (2001, vol.21, pp. 9-29.), a politica social brasileira no século XX vai

se compondo e recompondo, conservando sempre em sua execugdo o carater fragmentario,



setorial e emergencial, sempre sustentada pela imperiosa necessidade de dar legitimidade aos
governos e aos interesses econdmicos do capital. E ainda, em nenhum outro momento a politica
social encontrou tamanho acolhimento quanto na Constituicdo de 1988.

Foi somente a partir da Constituicdo de 1988 que essa situacdo comegou a mudar,
trazendo em seu bojo conquistas significativas no que concerne aos direitos indigenas, mas essa
é limitada pela regulacdo maior do Estado capitalista. Rompe-se assim com uma tradicéo de
quase cinco séculos de politica integracionista, reconhecendo aos povos indigenas o direito a
pratica de suas formas culturais préprias. Mas, até que ponto a logica do sistema reconhece 0s
povos indigenas e sua cultura no patriménio do conhecimento acumulado; e o inclui no escolar?

A partir de entdo foi reconhecido aos povos indigenas o direito de organizacdo, de
manifestacdo linglistica e cultural, de ser e de viver segundo o seu proprio projeto societario.
O novo texto constitucional rompeu, portanto, com a politica integracionista de
homogeneizacdo cultural e étnica e estabeleceu um novo paradigma, baseado na possibilidade
do discurso de pluralismo cultural.

Toda legislacéo anterior embora marcada por diretrizes “protetoras”,

“[...] apostava na gradual assimilagdo e integracdo dos povos indigenas a
comunhdo nacional, porque os entendia como uma categoria transitoria e
fadada a extincgdo. [...] A constituicdo de 1988 assegurou o direito a diferenca
cultural, reconhecendo suas organizagdes sociais, costumes, linguas, crengas
e tradigdes (GRUPIONI, 2001, 95).

Em 1999, o Parecer n°14, do CNE propés a criacdo da Escola Indigena, definiu a esfera
administrativa dessas escolas, seu curriculo, flexibilidade e a formacgdo do professor. Estas
questdes foram normatizadas pela Resolucéo n° 3/99 do CEB, que responsabilizou os Estados
pela oferta, execucdo e regulamentacdo da educacdo escolar indigena diretamente ou por regime
de colaboracdo com seus municipios. Ao Estado cabera também o provimento de recursos
humanos, financeiros, bem como a promocéo e formacéo inicial e continuada dos professores
indigenas, além da elaboracdo e publicacdo de material didatico especifico para essas escolas.

No que diz respeito as acbes do MEC, em relacdo a politica educacional indigenista, até
entdo, ndo chega a atingir seu objetivo nessas comunidades. Os programas e agdes a serem
implantadas sofrem lacunas ainda por falta de qualificacdo especifica e geral sobre educacéo
escolar indigena e de professores e técnicos que dominem a lingua materna. A falta de apoio
que essas comunidades tém e estd contribuindo & degradacdo de o patrimdnio historico

indigena.



A respeito disso, a Primeira Conferéncia Nacional da Educacdo Escolar Indigena,
ocorrido em agosto de 2009, na cidade de Luziania, ressalta a importancia do conceito escolar
indigena, como direito deste povo, o qual deva ser caracterizado pela ressignificacdo das
identidades étnicas, valorizacdo das linguas e conhecimento dos povos indigenas, bem como
associacéo entre escola, sociedade e identidade, de acordo com os projetos definido por cada
povo indigena. Também um trabalho diério feito por professores, liderancas e aliados é
extremamente necessario, para fazer conhecer a escola modelada historicamente pela negacao
da diversidade sociocultural, tem mérito para contribuir a sua superacao

Desse importante movimento, na Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena
é afirmado o conceito de educacéo escolar Indigena como direito, caracterizada pela afirmacao
das identidades étnicas pela recuperacdo da Historia, valorizacdo das linguas maternas e
conhecimentos dos povos indigenas, pela relacdo expressiva entre escola, sociedade e
identidade, em consonancia com projetos societarios definidos autonomamente por cada povo
indigena. (Documento final, 2009). Essa conferéncia se reporta a respeito das diretrizes
educacionais para 0 povo indigena de que a escola seja de carater intercultural, inclusiva no
sentido de integrar guardides da memoria cultural, e aplicacdo de conhecimentos indigenas.
Nesta deve-se respeitar e manter sabios indigenas independente de seu grau de escolaridade,
para que assim possa se manter viva a cultura e a lingua materna e de cada comunidade
indigena, como dar o suporte necessario para 0 bom desempenho da escola.

A escola indigena é pensada em uma perspectiva intercultural, e faz parte das estratégias
de autonomia politica dos povos indigenas e deve trabalhar temas e projetos ligados a vida sua
vida social, a protecdo da Terra Indigena e dos recursos naturais e deve dialogar, debater com
outros saberes. Enquanto ndo se cria o Sistema Préprio de Educacdo Escolar Indigena, os
sistemas de ensino devem reconhecer a autonomia pedagdgica das escolas indigenas no
exercicio da aplicacdo dos conhecimentos indigenas e modos de ensinar, incluindo a
participacao dos guardides da cultura e os processos especificos de avaliacdo pedagogica.

Segundo Kahn e Franchetto (1994), a educacdo escolar indigena se deu dentro da
sociedade nao-indigena, o que acaba ndo sendo uma educacdo indigena, isto porque segundo
as autoras, a educacéo indigenista ndo consegue compor as especificidades de cada comunidade
indigena, o que ndo ocorre em uma educacao indigena, pois esta é profunda nas raizes culturais.
A primeira foi criada dentro de um contexto indefinido, pelo fato de ter sido formulada ao longo
da Historia do Brasil, o qual andou ligada a religido do colonizador, as doutrinas humanitarias
e positivistas, e que apesar das conquistas obtidas na ultima Constituicao referente aos direitos

indigenas ha uma dificuldade em harmonizar essas conquistas:



Até os anos 70, podemos identificar um projeto claro, explicito e pragmatico
gue norteou a Educacdo Indigena no Brasil: catequese e socializacdo para a
assimilacdo dos indios na sociedade brasileira, ja que a tradi¢do indigenista se
pautava no estimulo a formas sociais e econdémicas que geravam dependéncia
e subordinacéo da terra e do trabalho indigena a uma légica de acumulagédo. O
lema era integrar, civilizar o indio, concebido como um estrato social
submetido a uma condicdo étnica inferior, quando vistos nos moldes da cultura
ocidental cristd. Isto se confirma quando os 6rgdos oficiais de tutela — o
Servico de Protegdo ao Indio (SPI) e depois a Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI) — estabeleceram convénios com instituicdes religiosas de
diferentes credos, para que elas se incumbissem de implantar o trabalho
escolar dentro das aldeias” (KAHN; FRANCHETTO, 1994, p.2).
Nesse processo, 0 Estado se preocupou em construir um modelo de educacao especifico
para povos indigenas, com fins de “integracdo”. A partir dos anos 80 é que surgem leis com
promessas a fim de evitar o desaparecimento desses povos, mas, que se assumia como inevitavel

o0 desaparecimento das culturas indigenas:

A experiéncia historica demonstrava, entretanto, que o processo de mudanca
desencadeado pela presenca dos brancos majoritarios ao redor das sociedades
indigenas conduzia a reformulagdes socioculturais, mas ndo a transformacgéo
dos indios em ndo-indios; conseguiu-se que esta constatacao fosse assimilada
pela nova legislagdo através do reconhecimento da existéncia e manutencéo
das minorias étnicas no pais (KAHN; FRANCHETTO, 1994, p.2).

Para as autoras, as politicas publicas precisam redimensionar o seu discurso sobre a
educacdo como um todo, em que se tenha uma horizontalidade na sua concepc¢éo e seja inserida
a educacdo formal para as minorias. Segundo Kahn e Franchetto (idem) é preciso contestar o
atual discurso disseminado nas reparticdes publicas, o qual se diz preocupado, com 0s
indigenas, mas, limita-se s politicas de editais. Remete-se como dever cumprido. E necessario
que exigir mudancas nas acdes do Estado, pois embora suas politicas tenham no seu
planejamento principios sociais, na pratica esses nao se efetivam, e muito menos tém horizonte
de longo prazo, abrangencia e intervencdo favoravel para garantir permanéncia e gestdo na
terra. Como garantir uma transformacdo de modo que venha direcionar acdes publicas para o
social, se os interesses das elites capitalistas que controlam o Estado, na esséncia, sdo anti-
indigenas? Para essas ¢ preciso sair do discurso para a acdo, “sair do dizer para o fazer”;
quando? Ademais, ndo bastar estar apenas na Constituicdo de 1988, deve ser de fato efetivado
os direitos assegurados nessa constituicao para as etnias brasileiras. Iniciativas promovidas por

liderancas e indigenistas proximos aos povos indigenas sdo construidas:



Nosso intuito, ao organizarmos este nimero do Em Aberto, é contribuir para
a mudanca de rumos — do dizer e do fazer — da chamada Educacdo Indigena,
no momento em gue parece abrir-se um espaco para reformulacdes, no ambito
da politica oficial, através do proprio Ministério da Educacdo. Procuramos,
assim, dar alguma substancia as discussdes que tém sido travadas no Comité
de Educacdo Escolar Indigena, no seu trabalho de assessoria e de defini¢do
das novas "Diretrizes para a Politica Nacional de Educacédo Escolar Indigena".
Nesse contexto, achamos importante oferecer ao publico, entre outras coisas,
reflexdes, criticas e polémicas sobre aspectos da Educacéo Indigena e relatos
de experiéncias alternativas, divulgando idéias e projetos ndo-oficiais que
poderdo — ¢é 0 nosso desejo — influenciar positivamente a prépria politica
oficial (KAHN; FRANCHETTO, 1994, p.4-5)

Pontos e contrapontos sdo partes constitutivas do processo de embate entre liderancas,
indigenistas por um lado, e intelectuais do neodesenvolvimento, por outro. Quando e em que
medida o Estado, via MEC e Secretarias irdo instaurar politicas sociais, para além das
permitidas? A cobranca é para a escola! O Estado é a expressdo das relacfes de producao e, ao
mesmo tempo, a institui¢do maior para conciliar os conflitos de classe e assim manter a ordem
de dominio econémico. Além de manter os antagonismos e contradi¢des da classe sob controle.
O Estado deve ser visto como um aparelho repressivo da burguesia com varias atribuigdes nesse
ambito, dentre as quais esta para reprimir e legitimar o poder da classe dominante (MARX;
ENGELS, 1992, p. 27). Nessa direcéo,

[...] O modo de producéo capitalista se caracteriza pela exploragdo, isto é pela
apropriacdo da forca de trabalho. [...] O sistema de ensino é entendido como
uma concreta qualificacdo da forca de trabalho que alcangard seu
aproveitamento maximo se conseguir também o ajuste a integracdo dos
individuos no sistema — Gnica maneira de ndo desperdicar sua forca de
trabalho, mas sim, aproveita-la. Dito de outra forma: reproduz o sistema
dominante, tanto a nivel ideolégico quanto técnico e produtivo (MARX;
ENGELS, 1992, p. 6).

NOTAS SOBRE O ESTADO: implicacdes para a educacédo escolar indigena

Marx também se reporta aos aspectos das desigualdades remetendo essa situacao a partir
de uma ordem social que submete o mundo ao poderio do capital. Relata que o trabalho humano
nunca produziu tantos objetos em toda historia humana. A condicéo de poder da burguesia € o
crescimento do capital que submete o0 homem ao trabalho assalariado, gerando uma base de
competitividade e desigualdade entre os trabalhadores. Isso canaliza para um indice absurdo de
“pobreza que cresce mais rapido do que a populagdo e a riqueza”. (1998; p.28). O paradigma

de producéo capitalista permite maior exploracao entre as pessoas, causa a marginalizacdo do



trabalhador do campo e, a méo de obra humana na fabrica ou no latifindio, transforma-se numa
mercadoria a servico da burguesia, do capitalismo que também se articula pelo processo
educativo.

Os recursos normativos do Estado, no conjunto de suas institui¢cdes sao reorientadas, em
cada tempo historico a fim de se veicular acdes ofensivas as culturas locais, para que
instrumentos de dominacdo da burguesia se desenvolvam para o alcance de interesses
mercantis. Processos que se materializam nas relacdes sociais, de producéo, potencializando a
exploracdo do homem, pelo trabalho assalariado, consequentemente favorece as desigualdades
sociais que afloram, resultantes do modelo capitalista. As lutas de classe na sociedade atual
ocorrem em dimensdes diversas, ideoldgica, econémica, cultural, como, por meio de embates
de projetos, confrontos em oposicéo as leis autoritarias e aos modelos econémicos da sociedade,
que se distinguem pela sua estruturacdo e concep¢do. No modelo capitalista uma pequena
parcela da classe dominante controla os meios de producdo, e atualmente € centrada na
producdo desmedida de uso utilitario da natureza. Essa elite impde condigdes sociais
desestruturantes ao modelo societario que promove a vida social interligada a natureza; nesses
construtos regulatérios estdo as restricdes as afirmacfes socioecondmicas e culturais de
minorias étnicas, principalmente, os indigenas, os quais sao afetados pelas politicas focalizadas,
pela radicalidade nefasta de assisténcia aos pobres; essa insuficiente e ineficaz realizada pelo o
Estado. Nesse cenario conjuntural e estrutural, é parte, a e educacgdo escolar, em que o0 modelo
neoliberal imposto pelos recentes governos em que colocam medidas que afastam-se do social,
se revelando minimo para a educagdo. Modelo que ndo assume a responsabilidade, e coloca
para a populacdo, a funcdo de gerenciar a sociedade, por isso fragiliza a estrutura e qualidade
educacional. O sentido é o maximo para o capital e 0 minimo para o social, por isso a retirada
do poder publico sobre investimentos educacionais. mesmo é livre e deve ser almejado e
acumulado em um ciclo de apropriacdo dos bens de producéo e da riqueza e da alienagdo da
maioria que possuem consigo oferta da mao de obra para ser explorada pelo capitalismo nas
maos da burguesia sendo a educacdo publica da maioria da populacdo rebaixada e atrelada a
essa perspectiva de manipulacdo permitindo capacitar para reproduzir a forca de trabalho para
o capital, formando individuo ideologicamente conforme os interesses do mesmo, sendo
explorado comercialmente pelo setor privado, para as necessidades do capitalismo, como mao-
de-obra e assumir consequente a isso a posicdo de consumidor absoluto, aumentando o
desenvolvimento econémico e ascensdo da propriedade privada, em contra partida e aprofunda
0 empobrecimento na América Latina, e se mantém por meio das relacbes mercantis que

asseguram a acumulacdo e desenvolvem as desigualdades sociais e concentragcdo de capital.



Nessa logica como se desenvolvem as politicas educacionais no sistema escolar? Unidades
como as escolas em aldeias indigenas sdo laboratorios dessa atualidade da centralidade da
politica em detrimento da centralidade do trabalho, os impactos sdo exemplos dessa contradicéo
entre os planos e os seus desenvolvimentos na atual sociedade de classes.

O capitalismo é um sistema moldado na necessidade de lucro imediato e na acumulagéo
do capital atraves da exploracdo da mdo de obra do trabalhador que tem o seu trabalho
desvalorizado tendo sua forca de trabalho paga como se fosse uma mercadoria. Esse modelo
chega aos povos indigenas. Verifica-se a desumanizacdo desse sistema que escraviza e separa
a populacdo naqueles que sdo possuidores dos meios de producéo e detentores da propriedade
privada — burguesia — e nos que possuem a mao de obra e por ela é instrumento de uso e
exploracdo — proletério, e também o proletario, o pedo indigena. Sistema que estende sua ldgica
de mercantilizacdo, e prové a propaganda ideoldgica nos meios de comunicacéo, para o padrdo
da cultura do consumo as populac@es étnicas. Padrdo esse que refuta organizacdo econdmica e
cultural diferenciada, de modo a estruturar pemanentemente em dimensdes politicas o carater
de classe do Estado, a fim de processar funcionalidade movente que consagra relacbes que
desregulamentam as funcBes sociais e atingem imediata e mediatamente a soberania e
reproducdo do padrdo sustentavel da economia e sociabilidade de os povos indigenas.

Como destaca Mészaros (2002, p.708), “[...] a dominacdo da forca de trabalho de um
modo ou de outro, € o que todas as forcas de producdo compartilham com a producéo do capital,
com excecao do sistema comunista primitivo fundado na propriedade comunal [...], apesar da
exponenciacdo dessa exploracdo na sociedade capitalista e da subsuncdo do trabalho ao
capital”. Tal processo alcanga e sua logica é para ser aprofundada em territorios indigenas.

Assim a questdo social diz respeito ao conjunto das expressdes das desigualdades
sociais, engendradas pelas sociedades de classes, pela divisdo do trabalho, pela propriedade
privada. Fendmeno esse plenamente dado, inclusive a conhecer, na sociedade capitalista, que
se “manifesta em disparidades econOmicas, politicas e culturais das classes sociais”
(IANNI1,1992, p.87).

Os aparelhos ideoldgicos do estado segundo (ALTHUSSER apud SILVA,Sabrina,2010,
p.13)é a base essencial e material da ideologia, onde ocorre um processo decisivo de reproducdo
das condicgdes de producéo, que surgem dos totais esforcos da classe dominante que busca com
toda énfase garantir e preservar os seus privilégios, manter o seu poder sobre a sociedade e com
iSso sempre continuar a explorar o trabalho da classe dominada.

O Estado foi criado como elemento ideol6gico manipulador e controlador, é um veiculo

que garante a sociedade de classe. O Estado e o direito sdo instrumentos estabilizadores de
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repressdo em que defendem os anseios da classe burguesa e dominante mantendo sua posicéo
hegemadnica corroborando com a manutencdo do sistema capitalista e a acumulagéo de riquezas
nas méos de uma minoria enquanto a maior parte da populacdo vive numa plena ditadura
revestida de democracia. O Estado é reestruturado para declinar das funcGes sociais. Nessa
reestruturacdo, o capital coloca a educagdo como responsabilidade da populagéo, para seu
efetivo funcionamento, investindo cada vez menos na educacéo, para garantir a apropriacao do
lucro. Nesse quadro, observa-se, que a escola publica é desregulada, e limitada para cumprir a
funcdo social que o capitalismo exige; é defasada, e sucateada nos recursos financeiros e de
bens imateriais, como projetos pedagdgicos que primam pelos conteidos, os quais possibilitam
0 conhecimento acumulado, pelo proprio sistema, como estratégia para se enquadrar na
subsuncéo do sistema publico. Processo regulatdrio neoliberal que funda e apoia a privatizacao
do ensino e considera a escola como uma empresa; assim impde métodos e conhecimentos
superficiais e técnicos. A politica estatal é para atender a necessidade de formar mao de obra

“qualificada” para o capitalismo.

Politicas Educacionais e a Escola Estadual Indigena Itap6 — Karapat6 Plaki-0

A Declaracdo da Unido das Nag¢des Unidas sobre o Direito dos Povos Indigenas, de 13
de setembro de 2007, reconhece que é

[...] urgente necessidade de respeitar e promover os direitos intrinsecos dos
povos indigenas, que derivam de suas proprias estruturas politicas,
econdmicas e sociais e de suas culturas, de suas tradi¢es espirituais, de sua
histéria e concepcao de vida, especialmente os direitos as terras, aos territorios
e recursos; reconhecendo, sobretudo, a urgente necessidade de respeitar e
promover os direitos dos povos indigenas assegurados em tratados, acordos e
outros pactos construtivos com os Estados; celebrando que os povos indigenas
estejam se organizando para promover seu desenvolvimento politico,
econdmico, social e cultural, com o objetivo de pér fim a todas as formas de
discriminacéo e opressdo onde quer que ocorram.

Todo este aparato legal impulsiona e da sustentacdo ao direito a diferenca, fenbmeno
ligado a praticas e discursos politicos burgueses que celebram a igualdade de direitos, a
promogcé&o das diversidades e a dignidade humana. Tais préaticas e discursos estdo ligados a ideia
de Direitos Humanos, entendidos como direitos universais relacionados a promog¢édo de um
conjunto de direitos fundamentais, dentre eles a educac¢éo. Educagdo Escolar negada, na ordem
tedrico-politica. Organizagdes societarias de cunho privado embasadas na légica capitalista,

para promové-la enquanto servico. O objetivo é completar a barbarie padrozinada de
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desenvolvimento verde, modeladora de sistemas econdmicos destrutivos da natureza; e dos

bens patrimoniais indigenas.

No que diz respeito a Educacao Escolar Indigena, a atual LDB, rompe com o siléncio

da lei anterior, ao regulamentar as formulacGes contidas na Constituicdo de 1988,

determinando, em seu Art. 78, que a Unido, em colaboracdo com as agéncias de fomento a

cultura e de assisténcia aos indios, deverd desenvolver programas integrados de ensino e

pesquisa para a oferta de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com 0s

seguintes objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memoarias historicas; a reafirmagéo de suas identidades étnicas; a valorizagéo
de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias.

Art. 79 define como competéncia da Unido, apoiar técnica e financeiramente
os sistemas de ensino no provimento da Educacdo Escolar Indigena, por meio
de programas integrados de ensino e pesquisa, visando:

| — fortalecer as préaticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade

indigena;

Il — manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educacéo escolar nas comunidades indigenas;

11 — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

De acordo com o Documento Final da CONAE — 2010 no que diz respeito a educacéo
indigena especifica a relevancia (PEREIRA, Adriana; REIS Neila, 2014):

Em superar as discrepancias e desigualdades educacionais para garantir a
ampliacdo da oferta de educagdo basica intercultural nas escolas indigenas [..].
Garantir a utilizacdo da(s) lingua(s) indigena(s),lingua(s) de construcdo e
transmissdo de conhecimentos e ndo somente como mecanismo de
traducdo,nas escolas indigenas que assim o desejarem,sem a exclusdo do
ensino da lingua portuguesa,possibilitando estratégias de
manutencdo,fortalecimento e ampliacdo do uso de linguas.

Garantir a participacdo dos povos indigenas em todos 0s momentos de
decisdo,acompanhamento e avaliacdo relacionados a educacdo,com
representacdo na composi¢do dos conselhos de educacdo,em nivel
federal estadual,distrital e municipal.

Promover a formagéo inicial e continuada e habilitagdo de professores/as
indigenas (em licenciatura intercultural) e demais profissionais das escolas
indigenas propiciando a elaboragdo e desenvolvimento de propostas
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pedagdgicas e materiais didatico-pedagdgicos coerentes com as realidades e
projetos de auto-sustentabilidade dos povos indigenas.

O Plano Estadual de Educacdo em Alagoas, vigorado sob a Lei n° 6.757, de 03 de
AGOSTO DE 2006, que tem seu periodo de 2006 a 2015, inclui as escolas indigenas, afirmando
a existéncia de 13 escolas. Neste sentido, sob responsabilidade estadual e uma, no municipio
de Sdo Sebastido, pela rede municipal. Neste plano consta a quantidade de escolas, professores,
alunos e funcionarios que atuam em tais escolas, sendo um total de 34 salas, 72 professores, 75
funcionarios, 314 alunos da educacgéo infantil e 1009 alunos no ensino médio. Dados esses
coletados em 2004, nele ndo consta dados estatisticos de populacdo indigena analfabeta, mas
reafirma o compromisso da Lei 10.172/2001 (PEREIRA, Adriana; REIS Neila, 2014).

Em resumo as propostas politico-pedagdgicas do plano afirmam uma proposta politica
e pedagogica diferenciada, adequada as peculiaridades culturais dos diferentes povos e
comunidades indigenas. A formacdo inicial e permanente dos professores indigenas,
racionalizacdo, modernizagdo e democratizacdo da gestdo nas escolas indigenas sdo imperiosas,
através da construcdo e implementacdo de projetos pedagogicos e de gestdo especificos para
essas escolas, com a participacdo coletiva das respectivas comunidades, e necessitam ser
implantadas de fato nas escolas de localidades indigenas de Terra Nova e da Aldeia Karapato
Plaki-6. Dentre os objetivos e metas a serem alcancadas e descritas neste plano chama atencéo
ao que diz respeito a: assegurar a autonomia das escolas indigenas, tanto no que se refere ao
projeto pedagdgico, quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a manutencdo da
escola, garantindo a plena participacdo de cada comunidade indigena nas decis@es relativas ao
funcionamento da escola (PEE,2006; PEREIRA, Adriana; REIS Neila).

Esse plano que foi criado em 2006, o qual assegura que o ensino de 5% a 82 série do
ensino fundamental deve ser ofertado nas escolas indigenas, fato que ndo ocorre na aldeia
Karapat6 Plaki-0. Em S&o Sebastido, que nesta escola é ofertada, desde a educacéo infantil até
a 4? série; em 2013, 5° ano. Para que se tenha continuidade nos estudos a Juventude Indigena
Karapoté precisa se deslocar, até o povoado Canabrava.

A dificuldade encontrada nestas comunidades é real, mas o que é mais assustador é a
falta de esclarecimento das pessoas ndo indias em relacéo as culturas indigenas, e isto ndo é
uma dificuldade s6 local. E um déficit que precisa ser visto pelos movimentos sociais indigenas.
Informagdes de entrevistados apontam que alguns projetos que existiram para 0s Karapoto,
foram feitos por uma associacdo por nome de Aguia Dourada, da cidade de Porto Real do
Colégio e que a mesma deixou de funcionar depois que a lider comunitaria faleceu (PEREIRA,
Adriana; REIS Neila).
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A Escola Itap6 localiza-se na Aldeia Karapto Plaki-0, as margens da Rodovia 101, ao
sul do Municipio de S80 Sebastido, dista 15 Kms. Esta tem alunos indigenas, sendo
matriculados em 2013: da Educacéo Infantil, 12 alunos; no 1° ano do Ensino Fundamental, 10;
2°e 3%ano, 14 alunos; 4°e 5° ano 14 (INEP; SEE-52 CRE 2014). A Escola oficialmente funciona
em modo multisseriado e é vinculada ao Estado. Ha esfor¢o dos préprios professores em
realizar o ensino de forma seriada, sobretudo com alunos do pré, primeiro e segundo anos
(PEREIRA, Ariana; Reis, Neila, 2014).

A diretora da Escola, Rejane Karapatd (2013) registra que as liderancas optaram pela
estadualizacdo; ndo quiseram a municipalizacdo; mas, o Estado, de fato, ndo esta presente.
Inclusive, cita que na Secretaria do Estado de Alagoas, foi criado, o setor de coordenacgéo de
educacdo escolar indigena, na estruturacdo organizativa dessa Secretaria, todavia, este ainda
ndo se afirmou enquanto, apesar de esforcos dos técnicos, tendo em vista que esse sofreu um
processo de desestruturagéo.

Pelo Quadro do Acompanhamento da Matricula Anual de 2013, a referéncia é o Projeto
Educacdo Escolar Indigena, vinculado a Coordenadoria de Educacdo da Secretaria de Estado
de Educacdo. Em nivel regional o Estado tem a 5% CRE, e sua estrutura é composta por uma
técnica pedagdgica, representante desta modalidade educacional. Entre os Programas
provedores do financiamento da Escola, se tem o0 PENAC; PENAI; PDDE — Campo, por meio
dos quais, foi destinada para reformar o piso da escola. A conclusdo assinala Amorim (2013)
s0 foi obtida, com o Programa Papai Noel dos Correios, financiado por empresarios de Maceio.

Amorim (idem, ibidem apud PEREIRA, Adriana; REIS Neila, 2014) cita que a mao-de-
obra e tinta para reforma foram providas pelos indigenas. Em relacdo ao recurso do PDDE, este
é insuficiente; a Escola € também provida pelos préprios indigenas. O total de alunos € de 51.
O quadro de recursos humanos em 2013: 04 professores, 01 diretor, 02 servicos gerais, 01
merendeira, 01 coordenador pedagégico e 01 administrativo. E expresso que no Artigo 78 do
Plano Nacional de Educacdo, os povos Indigenas tém direito e é dever do Estado manter as
escolas indigenas; a LDB assegura o ensino diferenciado, mas este ndo vem sendo cumprido.

Pontua Amorim (idem, ibidem), que de acordo com o que esta fundamentado em
documento oficial e a legislagéo referente a este programa, a Resolucdo n° 36 de 21 de agosto
de 2012, visa

Destinar recursos financeiros, nos moldes e sob a égide da Resolugéo n° 7, 12
de abril de 2012 a escolas publicas municipais, estaduais e distritais,
localizadas no campo, que tenham estudantes matriculados no ensino
fundamental, a fim de propiciar adequagdo e benfeitoria na infraestrutura
fisica dessas unidades educacionais, necessarias a realizacdo de atividades
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educativas e pedagdgicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino e a
elevacao do desempenho escolares.

Outro ponto destacado € o calendario letivo, o qual vai para as Escolas com 210 dias, e
220 para as escolas indigenas, esses sdo alterados. Rejane Karapatd (2013) lembra que ha
inclusdo desses dias, uma vez que os objetivos dos professores indigenas ndo é fazer a crianca
decorar, mas sim apreender. As aulas tém ocorrido de acordo com o calendario regular,
contando com os dias em que as criancas participam do Ouricuri, as quais tém direito a
participar. As aulas, posteriormente sdo repostas. Para tanto é atualizado o calendario,
incluindo-se os dias em que os alunos indigenas participaram da manifestacdo cultural e
religiosa.

Citam Rejane Karapat0; Gizelda Karaptd (2013) que ha énfase na cultura indigena, na
perspectiva de recuperar a identidade, por meio da pratica do ritual religioso Ouricuri.
Destacaram que muitas pessoas pensam que “indio ndo coloca” a reposicdo de aulas

(PEREIRA, Adriana; REIS Neila. Relatério Parcial de Pesquisa, 2014).

De acordo com 0 DECRETO No- 6.861, DE 27 DE MAIO DE 2009 que
fala no Art. 30 Sera reconhecida as escolas indigenas a condi¢do de escolas
com normas proéprias e diretrizes curriculares especificas, voltadas ao ensino
intercultural e bilingue ou multilingue, gozando de prerrogativas especiais
para organizagdo das atividades escolares, respeitado o fluxo das atividades
econdmicas, sociais, culturais e religiosas e as especificidades de cada
comunidade, independentemente do ano civil.

De acordo com as regras da Resolugdo n° 17, de 19 de abril de 2011. O principio da
gestdo Democrética esta consagrado no Art. 206 da Constituicdo Federal no Art.3°da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e em numerosos estatutos leais dos sistemas estaduais
de ensino. As leis de ensino asseguram a autonomia da escola publica, a participacdo dos
educadores na elaboracdo do Projeto Pedag6gico da escola e a participacdo da comunidade
escolar da comunidade local em conselhos escolares. Essas disposi¢des ddo aos educadores e a
comunidade a base legal para exercer o controle democratico sobre os servicos educacionais
prestados pelo Estado. Também confere a comunidade o direto de participar no fazer
pedagdgico, como: extensdo do fazer educacional da familia e da sociedade (SANDER, 2005,
p.41-54). Essa politica,

com relacdo a autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de
educacéo de suas criancas, de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/2009,
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em seu art. 8°, § 2°, as propostas pedagdgicas para 0s povos que optaram pela
Educacdo Infantil devem: proporcionar uma relacdo viva com 0s
conhecimentos, crencas, valores, concepgdes de mundo e as memorias de seu
povo; reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de
constituicdo das criancas; dar continuidade a educacdo tradicional oferecida
na familia e articular-se as praticas socioculturais de educacdo e cuidado
coletivos da comunidade; adequar calendario, agrupamentos etarios e
organizagdo de tempos, atividades e ambientes de modo a atender as
demandas de cada povo indigena.

Rejane Karapoto (2013) frisou que a escola desenvolve um projeto de cuidado com o
meio ambiente, pelo qual as criancas tém aulas tedricas e praticas sobre horticultura, e tem
cooperacao técnica com a Prefeitura de Sdo Sebastido. Outro Projeto é o do Cuidado com o
lixo, uma vez que no passado a Aldeia ndo tinha coleta, e as pessoas recorriam a técnica de
queimar os produtos do lixo (PEREIRA, Ariana; Reis, Neila, 2014).

Do ponto de vista da cultura, a escola desenvolve palestras sobre a cultura indigena,
como a Historia dos Karapato, da Aldeia Plaki-6. O destaque dado é sobre suas trajetorias, a
questdo da diferenciacdo cultural, expressdo e vivéncia ainda atual da discriminacdo que os
indigenas sofrem na cidade e nas areas circunvizinhas. Inclusive ha ocorréncias de fatos em que
diversas pessoas expressam a indagagdo: “Existem Indios?”. E citada a cidade de Arapiraca, na
qual ha manifestacdes dessa natureza (REJANE KARAPATO, 2013 apud PEREIRA, Adriana;
REIS Neila, 2014).

O Decreto 6.861, vigorado em 29 de Maio de 2009 foi articulado para fazer
incremento ao que diz a Lei 11.645/2008, sobre a educacgdo escolar indigena
e a sua organizacao, enquanto participacdo dos povos indigenas e ao respeito
as suas necessidades particular. No artigo primeiro deste Decreto: A educagéo
escolar indigena sera organizada com a participacdo dos povos indigenas,
observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades [...].

Segundo Paro (1990), a educagéo torna-se um elemento de transformacao social quando
adota a luta politica da classe trabalhadora em desmantelar o poder burgués; e também quando
se propde a mediar o arcaboucgo tedrico sistematizado cientificamente pela humanidade as
futuras geracGes. Por isso, a escola tem por natureza a especificidade de transmitir e possibilitar
a apropriacdo do saber cientifico, um legado socialmente historico a todos os seres humanos
sem distincéo de classes socioecondmica.

O caminho de atividades educativas, em sua singularidade, significa a esperanga dos

povos indigenas para contribuir na conquista da terra, tendo como referencial sua autonomia e
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sua luta para a construcdo de uma politica indigena para a educacdo escolar que enfatize a
formacéo e a valorizacdo da cultura indigena para implantacdo de politicas educacionais em
tempo de longa duracéo; e ir além dessas, no horizonte de outra sociedade.

Com isso é necessario pontuar as dificuldades que a escola enfrenta; € preciso lutar para
que as escolas indigenas sejam uma realidade, tenham uma autonomia para decidir sobre
situagBes internas. Mesmo sabendo da autonomia relativa da escola, pois essa € institui¢cdo do
sistema atual, liderancas indigenas precisam exigir que o Estado cumpra com o papel de direitos
assegurados na Constituicdo de 1988 e ndo declinar de obrigacdes para a educacdo escolar
indigena. As politicas educacionais se revelam inoperantes na pratica devido as logicas
econdmica, ideoldgica do modelo, que é antagdnica a logica da diversidade cultural e
socioecondmica, as quais ferem as ldgicas de diversidade e trato racional com a natureza. E
desafio para as etnias se manterem vivas perante essa Idgica, as quais necessitam, entre outros
desafios, reorganizar seus elementos estratégicos de enfrentamento ao fetiche da mercadoria,
para resguardar costumes, tradigdes e socializar conhecimentos para as proximas geragoes. E
uma grande guerra frente as estratégias metabolicas anti-indigenas, que o Capital imp&e para
se reproduzir.

Percebe-se nesse contexto que desde os primoérdios em que o Brasil foi conquistado
pelos portugueses cujo objetivo era de exploragdo das riquezas naturais e de maneira que as
nacOes indigenas fossem escravizadas e expropriadas de suas terras e muitas na¢des dizimadas
para 0 alcance dos interesses do colonizador. O Estado constituiu formas degradoras para
eliminar a diversidade cultural, por meio de politicas estatais, que, mesmo sob o viés de Estado
“protetor”, a centralidade da politica capitalista ndo consegue dissimular a sua légica; suas
estratégias tdo perversas — e atuais na contemporaneidade sdo objeto de estudo de pesquisadores
e de movimentos sociais; de modo a revelar que apesar de haver avancos em algumas
legislacBes, ha também retrocessos, a partir do proprio Congresso Nacional. O Panorama € o
de a populacdo indigena permanecer marginilizada, subordinada e afetada pela l6gica do
capital, que se representa nas instituicdes publicas e organizacfes capitalistas, configurando a
atualidade de estruturacdo permanente das relacfes de classe. Nessa ordenacéo social, direta e
indiretamente reprime-se o social e retiram-se direitos conquistados na legislagdo maior. A
centralidade é na esfera politica; mesmo esta sendo elemento central de garantia de reproducgéo
de interesses dos grandes grupos; essa é mediada pela tatica de maior e/ou menor regulacéo do
Estado. Esse quadro de inflexdo do social alcan¢a a educacéo escolar, mas esta € necessaria a

contribuigéo para a reproducéo do capital.
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Considerac0es finais

A educacdo como fator de emancipacdo humana, no sistema capitalista é
contraditoriamente tratado como condicdo de degradacdo humana (TUMOLO, 2012). Esse
processo € mediado pelas politicas que neutralizam as lutas sociais e espraiam a ideologia
capitalista, favorecendo as diversas organizagdes capitalistas, as promog0es de financeirizagcdo
e especulacdo. Assim, o conjunto de dindmicas produtivistas, do capitalismo atual, aponta
contrariamente as logicas e perspectivas das populacfes tradicionais. Os indigenas sdo
destituidos socioculturalmente e se efetiva na pratica, no ambito do conhecimento, o legado de
controle das consciéncias; e na economia a destruicdo de forgas produtivas, de modo a atingir
bases da forma social, politica e cultural de etnias indigenas para que o agronegocio se amplie
como parte do modelo de desenvolvimento capitalista. Como, na atual politica do governo
brasileiro se tem espa¢o para execucao de politicas que implementem e assegurem a categoria
escola e professor indigena? Até que ponto as populagbes indigenas poderdo resistir
favoravelmente a desconstrucao dessas politicas que sustentam a reproducéo social do capital?
Serdo permitidas acGes de tempo médio e longo que produzam condicdes para manter 0s
recursos naturais ndo renovaveis, de maneira favoravel a vida social e reproducgdo indigena? No
capitalismo h& espaco para o diferente? Sdo os povos indigenas que buscam estratégias
educativas, na perspectiva emancipatoria, e tém muitos desafios para recuperar a lingua
materna, suas identidades e valores de desenvolvimento que os mais velhos detém e mantém
sobre relacBes com a natureza. 1sso, de modo a preserva-la e resistir aos modelos de crescimento
econdmico, que os exclui, para “re-incluir’” no modo excludente que o sistema capitalista impde.
Modo esse travestido de programas que enfatizam a auto-responsabilidade e auto-cidadania,
para expressar ideia de modelo embasado em regulacdo de carater social, mas, induz
passivamente a ideologia de inovacdo de sociedade, visando a assimilacdo geral pela juventude,
sob o aporte da integragdo a “sociedade conhecimento”; nova “forma” de influenciar ilusdes as
consciéncias, que chegam as comunidades indigenas, como forma de esquecer a Historia e

negar a identidade, o passado e o legado desses povos.
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